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... att mota mangtald och

1dentifiera normaliserings-

processer 10r att optimera
larandet 1 matematik

Vad menar jag med det?
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Sarskilda utbildningsbehov 1
matematik - SUM
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Kdampar for att fa tillgang Har tillgang till

till matematik matematik

1. Vem kampar for att fa access? Vad ar signifikant {or en elev som
kampar for att fa access 1 matematik?

2.Vem har access? Vad ar signifikant for en elev som har access?
3.Ar alltid en hogpresterande i access? Om inte, varfor inte d&?




Vad betyder sarskilda utbildningsbehov 1
matematik (SUM)?




Varje elev som resurs 1 klassrummet

Fokus ligger pa nodvandigheten av mangtald
och flexibilitet 1 matematik-undervisningen for
att mota alla elever. Att se att varje elev ger
mojlighet att utveckla undervisningen och blir

a sa satt en resurs 1 klassrummet bade for
arare och elever.

Byta fokus fran att se svarigheter hos elever

mojligheter 1 undervisningen. A

Fran HAR svarigheter till AR I svarigheter
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Faktorsamspelsmodell - MEN

(Magne, 2004)

Matematiken




Att 1dentifiera normaliseringsprocesser

Vad ar normalt 1 matematikkunnande och larande? Vem satter normen?

Vad man har {or akademiska torvantningar paverkar elevers resultat

(Strahler-Pohl, Frenandez, Gellert, Figuerias, 2013)

Nivagruppering —finns det 1 Sverige och vilka normaliseringsprocesser
finns har?

Genus — hur kommer det sig att det ar sa fa flickor pa
naturvetenskapliga program, redan pa hogstadiet? ﬁ
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Att 1dentifiera normaliseringsprocesser 10r att
optimera larandet 1 matematik

Vil
Vil
Vil

ka ramfaktorer maste vi forhalla oss till inom SUM?

ka kan vi paverka for att optimera larandet 1 matematik?

ka kan vi1 forandra och hur forhaller vi oss till de som ar relativt fasta?
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Inkludering 1 matematik— vad kan det vara?

Lludering (dynamic inclusion) — organisation 1 fokus
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matematikdidaktik 1 IULA GA ND
Ly

Dynamisk

Deltagande inkludering (participatur 11 fokus
Roos, 2015



Dynamisk inkludering (dynamic inclusion)

— Kurser

— Intensivundervisning

— Bade 1inne och utanfor klassrummet
— Lyssna pa elever

— Byta roller




Innehallsinkludering (content inclusion

— Representationer
—Uppgitter

— Strategier, generalisering
— Didaktiska diskussioner
— Lararkunskap

— Kanna 1gen hikheter

— Innehallssamband

— Na och utmana SUM-eleverna.




Deltagande inkludering (participating
inclusion)

— Vara lyhord
— Lyssna pa elever
— Elevers deltagande

— Sjalviortroende och sjalvkansla




Samverkan reguljara undervisningen och
specilalpedagogiska undervisningen 1 matematik

Igenkinnande av likheter (recognition of similarities) — att hjélpa
eleverna att se att det ar “samma sak” de jobbar med 1 de olika situationerna.

Innehallsflode (content flow) — mellan specialundervisningen och
matematikundervisninge

What is taken for granted?
Vad tar vi som sjalvklart? Detta behovs

Tre viktiga aspe

1. Firbereda identifieras for att kunna jobba med
2. Fordjupa innehallsflode!
3. Repetera

Alla dessa tre med fokus pa mnnehallet, vilka uppgifter, vilka representationer osw.

Roos (2015, 2017)



Konkreta anpassningar 1 larmiljon

Organisera efter gruppen och individerna och aktuella kompetenser
Anpassa representationerna cfter aktuellt innehall och individ(er)

Bestam vilka strategier och generaliseringar som ska synliggoras
utifran innehall och individ(er)

Synliggor likheterna mellan bade situationer och mnehall for eleverna

Skapa tydliga innehéallssamband 1 (specialjundervisningen

Detta ar bra for alla elever! -
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Inkludering ur ett elevpespektiv. =~ =g

Vad paverkar inkluderingsprocessen 1 matematik ur ett elevperspektiv?

* Bedomning (assessment) — den dominerande summativa bedomningen

* Matematikklassrummets uppbyggnad (mathematics classroom

setting) — hur undervisningen ar planerad och uppbyged med uppgifter,
bocker, att vara 1 liten grupp 1bland och undervisningsmetoder

* Tillganglighet (accessibility in mathematics education) — uppgifter,
lararen, att vara vardetull (to be (un)valued), matematik ar trakigt

:
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Hur utnyttjar n1 olika kompetenser pa
skolan for att stodja SUM-elever?

Orgamisation - hur stodjer organisationen ett dynamiskt satt att jobba?
Flexibla losningar

Utveckling av matematikundervisming pa skolan — hur ser det konkreta arbetet
med utveckling av matematikundervisningen pa skolan ut? Hur jobbar
man med didaktiska diskussioner? Vem har ansvaret?

Lérarkunskap — vem har det som kravs 1 just denna situationen med
denna eleven?

Byta roller — vilken kompetens passar nu? Kan matematiklararen och
speciallararen/specialpedagogen byta roller?

(Roos, 2015) m
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Vem ar ansvarig for processen?

Hur sakerstalls att de processer som dras 1gang pa en skola fortloper? Ex
vid matematiklyftet?

Vem/wilka ar ansvarig for att utveckla (matematikjundervisningen pa
skolan?

Vem ar ansvarig for att SUM-eleverna far rdtt stod?



Kompetenser och kollegialt samarbete {or att
kunna mota varje elev —ingen kan allt!

Det galler for skolan som organisation att synliggora och matcha
personalens kunnande mot de enskilda elevernas behow.

En viktig del 1 processen ar att se over hur resurser fordelas med fokus pa
enskilda larares kompetens, vilka pedagogiska och didaktiska metoder och
arbetssatt som anvands, hur den aktuella elevgruppen fungerar och hur
elevens larmiljoer ar organiserade.

Skolan som organisation behover sakerstalla att det finns rutiner for att
adekvat kunskap som finns inom organisationen anvands pa ratt satt.

Roos & Gadler (in press). m
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Att optimera anvandandet av kompetenser




Sammanfattningsvis

Att jobba med sarskilda utbildningsbehov 1 matematik ar ett komplext
uppdrag. Viktigt ar att se att det handlar om hur vi kan skapa en trygg
larmiljo runtom eleven.

Inkludering 1 matematik ar en process och kan genomforas pa manga olika

satt. Fokus ar dock att se till att alla elever ar med och kanner sig delaktiga 1
matematik-undervisningen.

Det behovs: amneskunskap, amnesdidaktisk kunskap, specialpedagogisk
kunskap samt en organisatorisk overblick och mojlighet att paverka

organisation och undervisning. Roos (2015) ﬁ
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Alla har ratt att lyckas 1 matematik, v1 ar alla
unika, och behover olika!

a flower doesn't
bloom you fix the
nment in which it
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DIVERSITY DEMAND DIVERSITY

Alltsa en mangtald av elever kraver en mangtald 1
matematik-undervisningen!




V1 lar oss det har 1 stilgje tor att komma 1hag
det 1 storm... Tack!

Kontakt:

Helena Roos ‘& ¥ .
Linnéuniversitetet »‘ ‘
Helena.Roos@lnhu.se .
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