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Ndr jag @r ute och pratar med Iérare
om teknik i skolan kommer vi ofta
att diskutera en av férmdgorna i
kursplan: att anvénda teknikomra-
dets begrepp och uttrycksformer.
Precis som i andra skoldmnen
mdste vi vara noga med att stdrka
eleverna kring kunskapsomrddets
centrala begrepp, termer och ord.

Oavsett hur kursplanen kommer
att gestalta sig efter den stundande
revisionen ar begreppsutveckling en
mojlig vag for att eleverna successivt
ska kunna erévra en storre forstielse
for tekniken omkring oss. Den ut-
vecklingen borjar redan i forskolan,
fortsdtter genom grundskolan och
vidare i gymnasiet.

Etablerade tankefigurer

I andra skoldimnen har man sedan
lange etablerade tankefigurer, forsk-
ning och undervisningspraktiker
kring sédan begreppsutveckling.
Inom de samhillsvetenskapliga dm-
nena fordjupas elevernas forstéelse
av t.ex. begreppet demokrati. Lat
mig forenkla resonemanget med for-
hoppningen att jag inte utarmar min
parallell: Ett barn i forskole-/lagsta-
diedlder lar sig demokratins grunder
isamlingar och fordelat talutrymme,
eller i gemensamma beslut om vad

man “ska hitta pa” eller vilja”. En
elev i mellanstadiet kanske repre-
senterar klassen i skolans matrad,
medan en hogstadieelev kan ha varit
pé studiebesok i kommunfullmak-
tige och forberett sig for att rosta
i skolans EU-val. Forstaelsen for
begreppet demokrati ar naturligtvis
mycket djupare och bredare hos hog-
stadieeleven an hos det lilla barnet.

Exempel fran

naturvetenska psdmneno

I de naturvetenskapliga d@mnena
vidgas pa samma sitt t.ex. begrep-
pet energi. Med de yngre barnen ar
kanske relationen till olika sinnliga
erfarenheter med koppling till energi
viktiga for att bygga upp en kénsla for
energi. Man viarmer vatten, det gé at
kraft for att lyfta ndgot, blommor be-
hover energi for att vixa etc. Senare
kanske man borjar gora skillnad pa
olika former av energi och pa hog-
stadiet kan man kanske gora enkla
berdkningar eller diskutera varifran
energin "kommer” och hur den om-
vandlas. En mycket djupare forstiel-
se for ett naturvetenskapligt begrepp,
som visserligen ar sa komplicerat att
det néstan inte gér att begripa fullt ut.
I alla fall inte for oss vanliga dodliga.

Och inom tekniken
Inom teknikens kunskapsfilt finns
ocksa nagra centrala begrepp som
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Huka inte for
begreppen
Ta tag 1 dem!

behover tid for att mogna. Jag tanker
pa t.ex. begreppen funktion respek-
tive system (vilka vi dessutom delar
med flera andra skoldmnen, men
med delvis olika betydelser).

For eleveridetidiga aren ar en teknisk
16snings funktion forknippat med
att forstd "vad den gor”. Senare kan
barnen utveckla insikter om att det
finns overgripande funktioner som
beskriver flera sorters teknik — teknik
for att omvandla, lagra, transportera
eller kontrollera — och kan pa sa sétt
identifiera dem, liksom teknik som
kombinerar flera av dessa funktioner.
For de dldre eleverna kan analysen av
en teknisk 16snings funktion innebéra
att de far mota fragestéillningar som
t.ex. beror funktionens vardeladd-
ning, den ménskliga dimensionen. Ar
tekniken andamalsenlig? Utifran vilka
krav och intressen ar den optimerad?
Bara genom att tdnka pa skillnaden
mellan “vad gor en hammare eller ett
strykjarn?” och “vilka funktioner har
jarnvagen eller internet?”, s inser man
funktionsbegreppets vidd och styrka.

Sa, begreppen ar ett stod for bade
elever och larare. Lat oss tillsam-
mans fortsitta utveckla teknikdmnet
for att kunna erbjuda eleverna en
béttre forstaelse for den konstrue-
rade virlden”! Huka inte for begrep-
pen. Ta tag i dem!



