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u Språk och språklig sårbarhet

u Vad är språkstörning/DLD?

u (Tidig) upptäckt och insatser

u Språklig tillgänglighet – elevexempel

+ era frågor och funderingar

Idag
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MUNTLIG 
SPRÅKFÖRMÅGA
som en stadig grund
att bygga vidare på

Stabil mark: Den sociala och emotionella miljön där språkande sker 

Tidiga erfarenheter av talat språk: 0-5 år

Övergång )ll
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& skriv- 
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Språk och li,
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 i hem
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Utvecklingen 

fortsätter genom 
barn- och 

ungdomsåren

Översättning © Anna Eva Hallin (med tillåtelse, eftertryck förbjudet)

• Läsflyt
• Läsförståelse
• Morfologi och  

etymologi
• Texttyper
• Skriftkonventioner
• Ordförråd
• Fonologisk och 

fonemisk 
medvetenhet

• Stöttning från 
föräldrar och 
lärare

• Språkstruktur och 
pragmatik

• Språkerfarenhet
• Använda språk i 

interaktion
• Goda sociala och 

humana resurser
Förståelse och 
u,rycksförmåga

© Pamela Snow,
2020

• Socialt och ekonomiskt engagemang
• Övergång ;ll högre utbildning/träning
• Bibehållen akademisk framgång
• ABrak;v på arbetsmarknaden 

Socio-emo@onellt välmående, beteende och social medvetenhet

Snow, P. (2020). SO
LAR: The Science of Language and Reading.C

hild Language Teaching and Therapy, 0265659020947817.

https://w
w

w
.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2021/8/21/thelanguagehouse
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Språkliga krav i och utanför klassrummet

Vardagsspråk – skolspråk – ämnesspråk (Rubin, 2021)

uVardagsspråk
umuntligt, konkret, färre texttyper

uSkolspråk
uämnesövergripande, skriftspråkligt, abstrakt, 

beskriver samband, många texttyper, långa/ 
komplexa instruktioner, krav på språklig
medvetenhet

uÄmnesspråk
uanvänds för att nå fördjupade ämneskunskaper,

kräver skolspråkskunskaper för att behärska

INNEHÅLL

FORMANVÄNDNING

(Lahey, 1988)

Implicit/omedveten 
språkinlärning och -

användning

Explicit/medveten 
språkinlärning och -

användning
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https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2021/8/21/thelanguagehouse
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Språkliga krav i och utanför klassrummet
(Lahey, 1988; Nippold, 2016)

u Nyanser och ”finlir” i språket blir viktigare och 
viktigare, i och utanför klassrummet!

u Språkliga förmågor vanliga läraktiviteter: t.ex. 
beskriva/berätta/reflektera/argumentera/resonera
u Stora samtidiga krav på form-innehåll-användning + 

exekutiva funktioner och goda strategier!

u Läsa/skriva ställer särskilt stora förväntningar

INNEHÅLL

FORMANVÄNDNING

5

Språklig sårbarhet: när förutsättningar + stöd 
inte räcker till för att möta krav/förväntningar 
(Bruce, m.fl., 2024, Bruce, 2020)

INNEHÅLL

FORMANVÄNDNING

Krav/förväntningar

Bearbeta (förstå/använda) 
vardagsspråk, skolspråk och 
ämnesspråk i många olika 
sammanhang

Muntligt och skriftligt

Goda exekutiva funktioner
och strategier

Ökar genom skolåren

Förutsättningar

Varierar mellan
individer

Förändras med 
utveckling och 
nya kunskaper

6
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Elever som har förhöjd risk att hamna i 
språklig sårbarhet

• Språkstörning (DLD): svårigheter med språkets form

• Talstörning: svårigheter med uttal (en del av form)

• Dyslexi: svårigheter med modaliteten skrift

• ADHD: svårigheter med exekutiva funktioner

• Autism: svårigheter med språkets användning

• Stamning: talflytsstörning

• Selektiv mutism: ”talångest”

INNEHÅLL

FORMANVÄNDNING

+ Exekutiva
funktioner
+ Modalitet

© Anna Eva Hallin, Ph.D.

+elever med 
svenska som L2

+hög 
samförekomst!
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MUNTLIG 
SPRÅKFÖRMÅGA
som en stadig grund
a3 bygga vidare på

Stabil mark: Den sociala och emo9onella miljön där språkutveckling sker 

© Pamela Snow,
2020

• Socialt och ekonomiskt engagemang
• Övergång ;ll högre utbildning/träning
• Bibehållen akademisk framgång
• ABrak;v på arbetsmarknaden 

Tidiga erfarenheter av talat språk: 0-5 år

Övergång till

Läs-
& skriv- 
förmåga

Utveckling av

Samspel& 
social 

förmåga
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ö Språk och li,
eracitet

 i hem
m

et

Socio-emo@onellt välmående, beteende och social medvetenhet

Utvecklingen 
fortsäAer genom 

barn- och 
ungdomsåren

• Läsflyt
• Läsförståelse
• Morfologi och  

etymologi
• Texttyper
• Skriftkonventioner
• Ordförråd
• Fonologisk och 

fonemisk 
medvetenhet

• Stöttning från 
föräldrar och 
lärare

• Språkstruktur och 
pragmatik

• Språkerfarenhet
• Använda språk i 

interaktion
• Goda sociala och 

humana resurser
Förståelse och 
uttrycksförmåga

Vad händer om 
grundförutsättningarna 

är nedsatta? 

Vad händer om väggarna 
blir instabila?

Hur kan vi tillsammans 
förebygga ett skevt 

språkhus?

Översättning © Anna Eva Hallin (med tillåtelse, eftertryck förbjudet)
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Vad är språkstörning/DLD?

9

10

Språkstörning – Developmental 
Language Disorder - DLD

Språkstörning - DLD Talstörning

Gramma%k
Ordförråd, hi0a ord
Språkligt minne
Berä0a/förklara + förstå
Anpassa språk %ll lyssnaren

     

Dyspraxi

Ar@kula@ons-
svårigheter

Strukturella
avvikelser

Ljud-
systemet
(fonologi)

Språkstörning 
samförekommande med 

X (t.ex. autism, IF)
(LD associated with) 

© Anna Eva Hallin, Ph.D.

Utvecklingsrelaterad

• DLD  är en medfödd funk9onsnedsä<ning
• DLD finns all9d på personens samtliga språk
• DLD hörs inte på talet
• Personer med DLD kan ha både lägre/högre IQ

Bishop et al. (2016; 2017): CATALISE

Kunskapsguiden.se: 
”InternaGonell 

samsyn om 
språkstörning”

10
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ICD-10 diagnoskodsystem (kommer uppdateras!!)
u Fonologisk språkstörning (= en talstörning)

u Generell språkstörning: svårigheter med både förståelse och uttryck 

u Expressiv språkstörning: främst svårighet med uttrycksförmåga

u Pragmatisk språkstörning (viktigt att utesluta autism)

u Ännu fler undergrupper finns i ICD-10,
men forskning och klinik går mot FÄRRE undergrupper!
(t.ex. Lancaster & Caramata, 2019. Se också ICD-11 och DSM-5)

Finns olika sorters språkstörning?

https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2019/2/10/underdiagnoser

© Anna Eva Hallin, Ph.D.

”Grav” 
språk-

störning?
(1-2%)

11

u Uppmärksamma elever i lågstadiet som
u  har svårt att sammanhängande och förståeligt berätta

u  gör fler grammatiska fel i tal än jämnåriga

u  har svårt att följa längre instruktioner

u  har stora brister i ordförrådet eller tydliga ordåtkomstsvårigheter

u  pratar mycket men anpassar sig inte till lyssnaren

u  har svårigheter med socialt samspel och lek

u  fortfarande har svårigheter med uttal (utöver r/s)

u  har långsam läs- och skrivutveckling

Hur kan DLD “se” ut?

Språkstörning ser olika ut hos olika personer! Om svårigheterna påverkar elevens 
vardag och / eller inlärning kan det vara motiverat med logopedkontakt.

Språkstörning och 
flerspråkighet?

Ta hjälp av 
modersmålslärare! 

12

https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2019/2/10/underdiagnoser


2024-04-17

© AE Hallin, Ph.D., leg. logoped 7

u För äldre elever tillkommer
u nedsatt läsförståelse och svårt att uttrycka sig skriftligt

u svårigheter att uttrycka tankar begripligt och med röd tråd, t.ex. i
berättande eller argumenterande

u svårt att ställa specifika frågor

u svårigheter med bildliga uttryck och vitsar, ironi, sådant som är
“mellan raderna”

Dessa elever beskriver också ofta själva att de “glömmer” mycket, de 
är ofta väldigt trötta, och har svårt att koncentrera sig…

Hur kan DLD “se” ut?

à Svårigheterna “syns” ibland endast när de språkliga kraven ökar!

Språkstörning och 
flerspråkighet?

Ta hjälp av 
modersmålslärare! 

13

DLD

DX

Avkodning

Bakgrundskunskap

Ordförråd och
grammatik

Språkligt minne

Förmåga att resonera med 
språk (inferens, metafor)

Kunskap om t.ex. genrer
och textstrukturer

Fonologisk
medvetenhet

Koppla ljud till 
bokstav/bokstäver + ljuda

Direkt avkodning av kända
ord - ordbildsläsning

Språk- (hör)förståelse

LÄSFÖRSTÅELSE

Läsförståelsesvårigheter,
språkstörning/DLD och dyslexi
The Reading Rope: Scarborough (2001)
The Simple View of Reading:  Gough & Tunmer (1986), Hoover & 
Gough (1990)

14
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Avkodning

Bakgrundskunskap

Ordförråd och
grammatik

Språkligt minne

Förmåga att resonera med
språk (inferens, metafor)

Kunskap om t.ex. genrer
och textstrukturer

Direkt avkodning av kända 
ord - ordbildsläsning

DLD

• DLD är inte samma sak som dyslexi
• Olika typer av insatser krävs för olika orsaker 

till läsförståelsesvårigheter

Fonologisk
medvetenhet

Koppla ljud till
bokstav/bokstäver + ljuda
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Språk- (hör)förståelse

LÄSFÖRSTÅELSE

Läsförståelsesvårigheter,
språkstörning/DLD och dyslexi
The Reading Rope: Scarborough (2001)
The Simple View of Reading:  Gough & Tunmer (1986), Hoover & 
Gough (1990)
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Hur många har DLD/dyslexi?
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ca 6-8% 
har DLD

5-20% 
har 

dyslexi

(Calder et al. 2022; Norbury et al. 2016; Tomblin et al. 1997; Wagner et al. 2020)

16

https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2020/6/11/dyslexidefinition
https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2019/10/18/dldyouandme
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u Dyslexi och DLD är separata funktionsnedsättningar 
(Snowling et al. 2016; 2019; 2020; Adlof 2020)

u …men förekommer ofta tillsammans
u 20-90% av de med DLD har också dyslexi (Kalnak & Sahlén, 2020)

u 20-55% av de med dyslexi har också DLD (Catts et al. 2005)

u Även “enbart” dyslexi kan medföra språkliga 
svårigheter bortom konsekvenserna av bristande 
läserfarenhet (Adlof, 2020; Adlof et al., 2021, Alt et al., 2019)

u Ökad risk för språklig sårbarhet för alla tre grupper

DLD/dyslexi DLDDX DXDLD
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18

u Att säga “Jag vet inte” fast hen egentligen kan

u Att hålla med istället för att diskutera

u Att tystna, ha svårt att fråga efter mer information 

u Att upplevas som långsam.
u Att ha svårt att hålla sig till ämnet

u Att uppleva att hen “glömmer” väldigt mycket

u Att ha svårt att koncentrera sig, vara (skol)trött

u Att dra sig undan och/eller uteslutas från gruppen

Språklig sårbarhet i klassrummet?

© Anna Eva Hallin, Ph.D.

https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2022/9/28/kamouflering 

Ibland är detta 
strategier (Hobson & 
Lee, 2022) ibland är 
det en följd av att 
kraven är högre än 

eleven mäktar med… 

Men…
Det är inte säkert att 

omgivningen förstår att 
detta kan vara tecken 
på språklig sårbarhet

18

https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2021/3/1/dlddyslexi
https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2022/9/28/kamouflering
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u Mindre än 40% av elever med DLD har upptäckts vid skolstart
(Adlof et al., 2017; Norbury et al. 2016; Tomblin et al., 1997)

u Språkliga svårigheter ”bortförklaras” med blyghet, 
koncentrationssvårigheter eller brist på motivation
(Nation et al. 2014; Hendricks et al. 2019).

u Både lärare och föräldrar har svårt att skilja mellan typisk och 
avvikande språkutveckling (Christopulos & Kean, 2020; Hendricks et al. 2019)

u Risken att bli missad ökar om man har DLD och läser/avkodar 
flytande (Adlof et al., 2017) och inte har uttalssvårigheter
(Zhang & Tomblin, 2000)

(För) få upptäcks (Adlof, 2020)

19

Reflektera tillsammans

Var det något som du blev förvånad över?

Vilka fakta tar du med dig till din vardag?

20© Anna Eva Hallin, Ph.D.

20
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MUNTLIG 
SPRÅKFÖRMÅGA
som en stadig grund
att bygga vidare på

Stabil mark: Den sociala och emo9onella miljön där språkutveckling sker 

© Pamela Snow,
2020

• Socialt och ekonomiskt engagemang
• Övergång ;ll högre utbildning/träning
• Bibehållen akademisk framgång
• ABrak;v på arbetsmarknaden 

Tidiga erfarenheter av talat språk: 0-5 år

Övergång till

Läs-
& skriv- 
förmåga

Utveckling av

Samspel& 
social 

förmåga
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g 
oc

h 
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ö

Språk och litteracitet
 i hem

m
et

Socio-emo@onellt välmående, beteende och social medvetenhet

Utvecklingen 
fortsäAer genom 

barn- och 
ungdomsåren

• Läsflyt
• Läsförståelse
• Morfologi och  

etymologi
• Texttyper
• Skriftkonventioner
• Ordförråd
• Fonologisk och 

fonemisk 
medvetenhet

och/eller 
större 

utmaning att 
bygga väggar

Förståelse och 
uttrycksförmåga

Mindre 
stabil grund

Översättning © Anna Eva Hallin (med tillåtelse, eftertryck förbjudet)

Riskerar 
framtida 

konsekvenser

Många med språkstörning/DLD 
missas

Många med dyslexi har även 
språkliga svårigheter

Detta kan få långsiktiga negativa 
konsekvenser

Vad behöver vi göra?

21

(Tidig) upptäckt och insatser

22



2024-04-17

© AE Hallin, Ph.D., leg. logoped 12

u “If we don’t look we won’t see” (Adlof & Hogan, 2019)

u Screena språkförmåga strukturerat och evidensbaserat på 
samma sätt som vi (ofta) redan screenar fonologisk 
medvetenhet, bokstavskännedom, avkodning och läsförståelse

u Helklass-screening grammatisk förståelse – 76% av eleverna 
med DLD hittades, 25% av barnen med typisk 
språkutveckling ”felflaggades” (Hendricks et al., 2019)

u Pågående examensarbete (Mahdi Al Emara – fokus
grammatisk förståelse – TROG-2 och GRA från legilexi.org )

Att upptäcka språkliga svårigheter
i skolåldern - tidigt (Adlof & Hogan, 2019; Hendricks, 2019)
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ÖversäLning/Bearbetning © Anna Eva Hallin (eBertryck förbjudet)

RTI för språk
(Ebbels et al., 2019)

u Mål: överbrygga 
gapet mellan de 
elever som presterar 
bäst och de som 
halkar efter, tidigt

u Diagnosticering
inte fokus

u Differentierade 
insatser och  
undervisning

u Samarbete 
logoped/lärare!

/speciallärare

/speciallärare

/ 
dy

sl
ex

i
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https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2019/10/18/dldyouandme
https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2019/1/30/skollogopeder
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2024-04-15© Anna Eva Hallin, Ph.D. 25

Fyra fokusområden skolbarn (Hallin, 2019)

u Utveckla muntlig/skriftlig förmåga i olika texttyper
u Gå igenom syfte, struktur och språkliga drag (explicit!)
u T.ex. Cirkelmodellen / genrepedagogik

u Bygg djup ordkunskap
u Välj rätt ord: ämnesövergripande ”skolord”
u Viktigt att utforska ord på många sätt à

bygger även språklig medvetenhet!
(Elleman et al., 2019; McKeown, 2019; Spencer et al., 2017)

u Arbeta explicit med läsförståelsestrategier
u Utveckla och stötta avkodningsförmågan

u Fonologisk medvetenhet – särskilt fonemisk medvetenhet 
(Bornholmsmodellen, 3e upplagan)

u Ljudmetoden/phonics (t.ex. Fonomix)
(Taube, Fredriksson & Olofsson, 2014; SBU, 2014)

25
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Översättning/Bearbetning © Anna Eva Hallin (eftertryck förbjudet)

RTI för språk
(Ebbels et al., 2019)

u Mål: överbrygga 
gapet mellan de 
elever som presterar 
bäst och de som 
halkar efter, tidigt

u Diagnosticering
inte fokus

u Differentierade 
insatser och  
undervisning

u Samarbete 
logoped/lärare!

/speciallärare

/speciallärare

/ 
dy

sl
ex

i
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https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2019/1/30/skollogopeder
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u Elever med avkodningssvårigheter: fokusera på 
avkodning strukturerat, systematiskt, tidigt (ej 
hjälpta av t.ex. läsförståelsestrategier)

u Elever som knäckt koden: stötta och undervisa alla 
andra processer för läsförståelse – språk, strategier 
etc. Explicit undervisning i språk, egen läsning av 
texter på rätt nivå!

u Elever med sammansatta svårigheter: stöd på alla 
fronter. Att knäcka koden tidigt kan dock stötta 
språkutvecklingen.

Tidiga läsförståelsesvårigheter:
Insats utifrån orsak (utan krav på diagnos)!
(Lonigan et al. 2018) 
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ÖversäLning/Bearbetning © Anna Eva Hallin (eBertryck förbjudet)

RTI för språk
(Ebbels et al., 2019)

u Mål: överbrygga 
gapet mellan de 
elever som presterar 
bäst och de som 
halkar efter, tidigt

u Diagnosticering
inte fokus

u Differentierade 
insatser och  
undervisning

u Samarbete 
logoped/lärare!

/speciallärare

/speciallärare

/ 
dy
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ex

i
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https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2019/9/17/svr
https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2019/1/30/skollogopeder


2024-04-17

© AE Hallin, Ph.D., leg. logoped 15

Elevexempel – språklig tillgänglighet

Miljö, omgivning och sammanhang avgör
hur en funktionsnedsättning tar sig 
uttryck och hur hindrande den blir

– rätt anpassningar och stöd är viktigt –
i alla skolans ämnen + på fritidstid!

29© Anna Eva Hallin, Ph.D.

Vi vet att 
insatser i 

skolåldern GÖR 
SKILLNAD!

(Ebbels et al. 2019; 
Starling et al. 2012)

29

30© Anna Eva Hallin, Ph.D.

Sammy, 9 år

Jag gillar allt i
skolan!

30
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31© Anna Eva Hallin, Ph.D.

Sammy, 9 år

• Språkstörning upptäcktes tidigt
• Nyligen diagnosticerad med ADHD
• Svårt med läs- och skrivinlärning

Vad fungerar bra?
- Spela och träna med fotbollslaget
- I sammanhang med struktur och tydlighet

Insatser
- Fortsatt träning hos logoped (samarbete m lärare!)
- Tydliggörande pedagogik/explicit undervisning
- Arbete på organisationsnivå med t ex visuellt stöd, 

återkommande lektionsstruktur, samt vuxennärvaro 
och stöttning i lek

- Intensivlästräning med WIP + ev. dyslexiutredning + 
börja använda assisterande teknik

31

DLD och begränsad bearbetningskapacitet

32© Anna Eva Hallin, Ph.D.

u En teori om orsaken till språkstörning/DLD: 
begränsad “bearbetningskapacitet”

uBegränsningar i TID (bearbetningshastighet)
uBegränsningar i UTRYMME (arbetsminne)
uBegränsningar i ENERGI (kraft att bearbeta

inkommande information)

32

https://hogrefe.se/for-forskola-skola/wip/
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u Alla behöver TID, UTRYMME och ENERGI för att 
bearbeta inkommande information

u Alla har en begränsad bearbetningskapacitet

u MEN… våra ”bearbetningsbägare”
är olika stora – personer med DLD
har  med sig en mindre bägare
från början… 

33

Tid
Utrymme

Energi

DLD och begränsad bearbetningskapacitet

33

Språklig sårbarhet: 
bearbetningsöversvämning

INNEHÅLL

FORMANVÄNDNING

U3ryck &
Förståelse

+ Exekutiva funktioner
+ Modalitet

Vardagsspråk
Skolspråk

+ icke-språklig kontext

Ökad sårbarhet kan t.ex. ses i

u Konversationer med flera
personer samtidigt

u Fri lek / Fritt berättande

u Läs- och skrivuppgifter

u Nya ämnesområden

u Prestation under stress/tidspress

Detta gör att 
språkförmågan 
kan ”variera” 
från lektion 

till lektion och 
dag till dag!

34
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En språkligt tillgänglig lärmiljö…

35

… frigör plats i elevernas bägare för att 
främja språkande och språklig inlärning!

Tid
Utrymme

Energi

35

Sanna, 11 år

36© Anna Eva Hallin, Ph.D.

Min gamla lärare Kalle, han
pratade så himla fort. Allt kom

liksom på en gång. Jag hann
inte alls med och fattade

ingenting. Med min nya lärare
fungerar det bättre. Hon pratar
långsammare och skriver upp

det viktiga på tavlan.

36
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Sanna, 11 år

37© Anna Eva Hallin, Ph.D.

• Generell språkstörning som diagnosticerades i åk 5

Vad fungerar bra?
- Socialt kompetent tjej med många kompisar
- Bra på att reflektera själv
- Älskar att skriva berättelser
- Har stor hjälp av mer tid

Insatser
- Medvetenhet/tempoanpassningar hos alla lärare
- Visuellt stöd – särskilt text
- Explicit arbete med ordförråd i alla ämnen, arbete 

med grammatik genom skrivande
- Användning av ”Såhär vill jag ha det…” -materialet

37

Exempel på stöttningar

38

u Exempel på stöttningar som frigör plats i elevernas 
”bearbetningsbägare”

u Visuella stöd (t ex skrift, bilder, filmer, 
experiment)

u Anpassa talhastighet och mycket
repetition

u Regelbundna pauser

u Arbeta med förförståelse,
särskilt innan läs- och skriv-
uppgifter eller genomgångar

Tid
Utrymme

Energi

När ska man 
”förenkla” 
språket?

https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2017/6/11/lrar-logopedsamarbete-fr-sprkutvecklande-undervisning

38

https://symbolbruket.se/inspiration
https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2017/6/11/lrar-logopedsamarbete-fr-sprkutvecklande-undervisning
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Sebbe, 13 år

39© Anna Eva Hallin, Ph.D.

Jag vet 
inte.

39

Sebbe, 13 år

40© Anna Eva Hallin, Ph.D.

• Dyslexi och expressiv språkstörning som 
diagnosticerades i åk 8

Vad fungerar bra?
- Samtal en-till-en och (oftast) hörförståelse
- Gillar historia!

Insatser
- Att underlätta för Sebbe att visa vad han kan (t ex 

förberedda frågor, stödanteckningar/bilder, 
strategier för att hitta ord) + mer tid

- Explicit arbete med ”djupt” ordförråd
- Assisterande teknik för avkodning och stavning
- Prov: Flervalsfrågor / Muntlig komplettering

40
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Assisterande teknik

u Stavningsprogram m. ordlistor vid behov

u Ljudbok, talsyntes och uppläsningsappar vid
avkodningssvårigheter! (OBS #1: befintliga verktyg 
läser ofta för snabbt för elever med DLD + stöttar ej 
språket)

OBS #2: tillräckligt med stöd för att
lära sig använda verktygen behövs

Tid
Utrymme

Energi

41

Assisterande teknik
- Intensiv och guidad användning av assisterande teknik 

kan också utveckla avkodningsförmågan hos elever med 
dyslexi (Svensson et al. 2021)

Varför?
- Assisterande teknik kan bidra till en positiv exponering 

för skriftspråket!
- Elever bör få lära sig assisterande teknik tidigt –

men inte på bekostnad av evidensbaserad intensiv 
lästräning!
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https://www.sprakforskning.se/forskningsbloggen2/2021/11/29/assisterandeteknik
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MUNTLIG 
SPRÅKFÖRMÅGA
som en stadig grund
att bygga vidare på

Stabil mark: Den sociala och emotionella miljön där språkande sker 

Tidiga erfarenheter av talat språk: 0-5 år

Övergång till

Läs-
& skriv- 
förmåga

Utveckling av

Samspel& 
social 

förmåga

U
nd

er
vi

sn
in

g 
oc

h 
lä

rm
ilj

ö

Språk och li,
eracitet

 i hem
m

et
Utvecklingen 

fortsäAer genom 
barn- och 

ungdomsåren

Översättning © Anna Eva Hallin (med tillåtelse, eftertryck förbjudet)

• Läsflyt
• Läsförståelse
• Morfologi och  

etymologi
• Texttyper
• Skriftkonventioner
• Ordförråd
• Fonologisk och 

fonemisk 
medvetenhet

• Stöttning från 
föräldrar och 
lärare

• Språkstruktur och 
pragmatik

• Språkerfarenhet
• Använda språk i 

interaktion
• Goda sociala och 

humana resurser
Förståelse och 
uttrycksförmåga

© Pamela Snow,
2020

• Socialt och ekonomiskt engagemang
• Övergång ;ll högre utbildning/träning
• Bibehållen akademisk framgång
• ABrak;v på arbetsmarknaden 

Socio-emo@onellt välmående, beteende och social medvetenhet

Snow, P. (2020). SO
LAR: The Science of Language and Reading.C

hild Language Teaching and Therapy, 0265659020947817.

43

MUNTLIG 
SPRÅKFÖRMÅGA
som en stadig grund
att bygga vidare på
© Pamela Snow,
2020

Byggnadsställning av Grafix Point från the Noun Project

Språklig 
tillgänglighet:
när stödet räcker 
till för att möta 
förväntningarna 
och för att bygga 
ny, stabil 
kunskap!

• Socialt och ekonomiskt engagemang
• Övergång ;ll högre utbildning/träning
• Bibehållen akademisk framgång
• ABrak;v på arbetsmarknaden 

Socio-emo@onellt välmående, beteende och social medvetenhet

© Anna Eva Hallin (eOertryck förbjudet)

44
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Språklig tillgänglighet (Hallin, 2019)

Anpassa lärmiljön

Kunskaper och
strategier

45

u Språket är en viktig grund för framtiden!

u Språkliga svårigheter är vanliga hos barn och ungdomar, 
men kan vara dolda

u Dyslexi och DLD är två olika funktionsnedsättningar som 
ofta förekommer tillsammans – särskilt DLD missas!

u RTI-modeller bör innefatta både avkodning och språk

u Lärmiljö och undervisning bör både bygga språk och läs- 
och skrivförmåga genom explicit undervisning och 
genom stöttning inklusive assisterande teknik

Sammanfattningsvis

46
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u Om hur ni kan hjälpa elever med konstaterad/misstänkt 
DLD och/eller stötta verksamheter ni jobbar i/med?

u  Om språkstörning/DLD?

…och finns det frågor som ni vill passa
på att fråga mig?

Vad får ni för tankar?

47

Barn 0-5 år Grundskola

KAPITEL 
(lågstadie)! 

Kapitel 
(grundskola)!

Tack!
www.språkforskning.se

Språkstörning i 
gymnasieskolan

annaeva.hallin@sprakforskning.se

48

https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P05121032
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P05121032
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