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Sammanfattning

Syftet med detta examensarbete &r att genom semistrukturerade intervjuer undersoka hur larare arbetar med
extra anpassningar och framgéngsfaktorer. Datainsamlingen av sex ldrare fran tre fristiende gymnasieskolor
har analyserats utifran ett sociokulturellt perspektiv, men ocksa utifrén forskning om framgéngsfaktorer.

Det centrala for det sociokulturella perspektivet dr att mianniskan lér sig i alla sammanhang, eftersom
larande sker i kommunikation och interaktion med andra ménniskor. Nar ménniskor 6verfor erfarenheter om

hur olika artefakter tillimpas sker ldrande.

Resultaten visar att larare dels gor konkreta anpassningar som muntliga examinationer istéllet for skriftliga.
Elever kan fa fler chanser for att klara delmoment i en kurs. Samtliga skolor erbjuder elever
stodundervisning dit elever kan ga for att fa extra handledning. Men lérare arbetar ocksa med andra
anpassningar som dr mer dvergripande, sdsom formativ utvéirdering. Dokumentation om elever som riskerar
att inte nd kunskapsmaélen finns, men sillan nimns begrepp som pedagogisk utredning. Viss osékerhet bland

larare finns kring skolans rutiner i arbetet med elever som riskerar att inte nd kunskapsmal.

Den framsta framgéngsfaktorn for att fa elever att lyckas i skolan &r formativ undervisning som bygger pa

kommunikation, interaktion och samarbete mellan elev och larare.

Nyckelord

Extra anpassningar, framgéngsfaktorer, formativ bedémning, sociokulturellt perspektiv.
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Inledning
2013 beslutade riksdagen att skolans dokumentation skulle minska. Beslutet om minskad

dokumentation innebér bland annat att farre atgardsprogram ska uppréttas, istillet ska (bland
annat) extra anpassningar ske i klassrummet. Beslutet i riksdagen medforde dandring 1
skollagen och i juni 2014 fick utbildningsdepartementet i uppdrag av regeringen att
genomfora kompetensutveckling for personal inom skolan. Skolverket fick i sin tur uppdraget
av utbildningsdepartementet, som under hosten 2014 paborjade en stor informationssatsning
kring de fordndringar som skett. Nya allménna rdd har skrivits for att stdtta skolor 1 sitt arbete
med extra anpassningar, sirskilt stod och atgérdsprogram. I samband med Skolverkets arbete
med de allmdnna radden om arbetet med extra anpassningar har Skolinspektionen satsa pa

forskning om framgangsfaktorer.

Syfte
Syftet med denna studie &r att undersoka hur Skolverkets allménna rdd om extra anpassningar

genomfors i gymnasieskolan. Ytterligare fragor for studien &r vilka framgéngsfaktorer lirare
lyfter fram i sitt arbete med extra anpassningar? Vilka framgéngsfaktorer visar forskningen

paverkar elevers ldrande och kunskapsutveckling?



Bakgrund

Hosten 2011 genomfordes en omfattande skolreform i Sverige. Bland annat inférdes en ny
betygsskala; sex betygssteg ersatte de tidigare tre (godként, vil godkédnt och mycket vél
godként). Enligt Utbildningsdepartementet (Prop. 2012/13:195, s. 10f.) hade den davarande
regeringen en forhoppning om att med en ny betygsskala ge elever tydligare information om
sin kunskapsutveckling. Med den nya betygsskalan foljde ocksé ett helt nytt uppliagg for
kursplaner, mél och betygskriterier, som numera kallas for &mnesplaner med innehallande
kunskapsmaél, centralt innehéll och kunskapskrav.

Samtidigt visar Utbildningsdepartementet (DS 2013:50, s.36) att flera studier att lirares
arbetsbelastning har 6kat, och att en allt storre tid dgnas &t dokumentation och administration.
Dels stdller skollagen krav p&d dokumentation (som t.ex. skriftliga individuella
utvecklingsplaner), men dven krav fran andra kan stéllas sdsom frdn huvudman, rektor,
mentor, myndigheter eller fordldrar. En arbetsgrupp inom utbildningsdepartementet fick i
uppdrag av Jan Bjorklund att gora forarbeten infor en proposition. I detta forarbete menar
arbetsgruppen att manga larare dokumenterade, men inte for att ge eleven stdd i forsta hand
utan fOr att mer vara pd den sikra sidan och ” hélla ryggen fri”. Problemet med den
omfattande dokumentationen var att den skedde pé bekostnad av undervisning. For att
undervisningen skulle bli mer central for ldrare behovde tid frigoras. Med anledning av detta
lade den divarande regeringen fram tva propositioner; Minskade krav pd dokumentation och

Tid for undervisning.

Den 12 september 2013 ldmnade den dévarande regeringen dver en proposition innehdllande
forslag om minskade krav pd dokumentation i skolan. Enligt skollagen (SFS 2010:800) och
propositionen om minskade krav pa dokumentation (Prop. 2012/13:195, 5.9) ska elev och
vérdnadshavare fa fortldpande information om elevens utveckling i férhallande till
kunskapsmaél i form av tva utvecklingssamtal per ldsar, individuella utvecklingsplaner ska
dven skrivas. I de skriftliga individuella utvecklingsplanerna ska dels dokumentation finnas
om elevens kunskaper, men ocksé vilka insatser en elev kan behdva for att nd
kunskapskraven. Den skriftliga individuella utvecklingsplanen ska ocksé redogdra for hur en

elev ska kunna na hogre dn de grundléggande kunskaperna.

Enligt utbildningsutskottets betdnkande (2013/14:UbUS;s.1) foreslog alltsa den dévarande
regeringen att kravet pd skriftliga individuella utvecklingsplaner for arskurs 6-9 skulle

avskaffas med anledning av larares hoga arbetsbelastning. Detta for att 14rare skulle f4 mer tid



till undervisning, samtidigt som en forhoppning fanns att uppfdljning av elevers
kunskapsutveckling och behov av stdd skulle kunna sikerstillas

23 oktober 2013 debatterades propositionen, och utifrédn utbildningsutskottets betdnkande
kunde riksdagen besluta om propositionen. Utskottet bifoll propositionen, och likasa
riksdagen. Med anledning av beslutet kom en lagéindring att goras, och som triddde i laga kraft

19 november 2013.

I proposition 7id for undervisning (Prop. 2013/14:160, s.1) menar regeringen att for att alla
elever ska na kunskapskraven behover ldrare arbeta med stod och sérskilt stod. Det &r inget
som kan plockas bort. Propositionen innehdller bland annat forslag att elever som riskerar att
ej na kunskapsmaélen ska erbjudas stod i form av extra anpassningar inom ramen for ordinarie
undervisning. Dessa extra anpassningar behdver undervisande ldrare ej anmala till rektor, men
om det stod som ges inom ordinarie undervisning ej ger effekt ska rektor informeras och
behovet av sirskilt stod ska skyndsamt utredas. Nédgot som star tydligt i Skollagen (SFS
2010:800): ” ...befaras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som minst ska uppnas,
ska detta anmdlas till rektor. ... elevens behov av sdrskilt stod skyndsamt utreds. ...Om en
utredning visar att en elev dr i behov av sdrskilt stod, ska han eller hon ges sadant stod” (3
kap., 8 — 9§). Om sérskilt stod ska ges ska ett atgérdsprogram upprittas, och regeringen
(Prop.2013/14:160,s.10) menar att det &r ett problem att det bdde forekommit en
”overdokumentation” av atgiardsprogram, men ocksa att det funnits kvalitetsbrister 1 skolors
arbete med stod, sédrskilt stod och atgardsprogram Emellertid ville den davarande regeringen
genom propositionen 7Tid for undervisning (Prop. 2013/14:160, s.1) gora atgardsprogrammen
enklare, bland annat genom att slappa kraven pé uppfoljning och utvirdering.

Propositionen 7id for undervisning dverlamnades till riksdagen 13 mars 2014, och beslut av
riksdagen fattades 4 juni samma &r. Andring i skollagen genomfdrdes och de nya

bestimmelserna tradde i laga kraft 1 juli 2014 (se bilaga 1).

Med anledning av lagidndringen av skollagen fick Skolverket ett regeringsuppdrag att skriva
nya allméinna rad i arbetet med extra anpassningar, sirskilt stod och atgérdsprogram. Dessa
nya allménna rad ersitter de tidigare rdden som finns.

De allménna raden (Skolverket, 2014) dr indelade i foljande avsnitt: 1)forutséttning for

arbetet,



2) uppmérksamma behov av stddinsatser samt arbeta med extra anpassningar, 3) utreda behov
av sérskilt stod, 4)utarbeta atgérdsprogram, 5)genomfora, folja upp och utvirdera
atgdrdsprogram, 6) rétten att dverklaga dtgirdsprogram.

I de allménna raden podngterar Skolverket (2014,s.101t.) att det 4r skolans uppgift att ge alla
elever ledning och stimulans i undervisning, ndgot som ocksa giller for elevers personliga
utveckling. Det ér skolans uppdrag att eleverna utifrén sina forutsattningar ska fa mojlighet att
nd utbildningens mal och “utbildningen ska ta hinsyn till alla elevers olika behov ... (s. 10).
Men om elev behdver ytterligare stod ska skolor anvidnda sig av tvé olika stddinsatser; extra
anpassningar och sérskilt stod. Enligt de allménna rdden ar extra anpassningar ett stod som
sker 1 ordinarie undervisning, ett stod som inte krdver ndgot formellt beslut av exempelvis
rektor. Det dr den undervisande ldrare som gor beddmningen vilken eller vilka extra
anpassningar som elev eller elever kan vara i behov av. Extra anpassningar ska ges skyndsamt
efter att larare uppmérksammat att en elev riskerar att ej nd kunskapsmal. Om elev trots flera
extra anpassningar i ordinarie undervisning fortfarande riskerar att ej nd mélen ska det
anmalas till rektor och en utredning ska goras, en sa kallad pedagogisk utredning. Den ska
faststélla om eleven dr i behov av sérskilt stod, som dr av mer ingripande karaktér i bade

omfattning och varaktighet.

Efter att larare har uppmérksammat att en elev inte f6ljer undervisning och riskerar dérfor att
inte nd kunskapskraven ska extra anpassningar ges. I de allménna rdden menar Skolverket
(2014,s.22f.) att extra anpassningar kan vara att stotta en elev med planering och struktur av
skoldagen, att ge tydliga instruktioner, stod for att elev ska komma igdng med skolarbeten.
Ytterligare forslag pd extra anpassningar &r att stotta elever i att forsté texter, ldstraning, eller
att ge elever hjélpmedel. Det kan vara att elever far jobba med webbaserat material eller
lyssna pé inlédst material. Enstaka specialpedagogiska insatser kan ocksa vara extra
anpassningar, men under en begrinsad tid. Ett stod i ldrares arbete med extra anpassningar
bor elevhilsan vara. Elevhélsans uppgift ar att “stodja elevernas utveckling mot utbildningens
mal samt att bidra till att skapa miljéer som frdmjar elevernas ldrande, utveckling och hdlsa”
(s. 23). Skolverket (2014, s.23) betonar dock att specialpedagogisk kompetens bor tas vara
pa, exempelvis specialpedagog vars uppgift, en av manga, dr att stotta larare och arbeta

forebyggande med att skapa nya mojligheter for elever i olika larmiljoer.

Skolverkets allmédnna rad (2014, s. 24, 31) menar att nér olika extra anpassningar genomforts

av ldrare, men trots det inte ricker till 4r det viktigt att elevhélsans insatser forstirks. Stodet



med extra anpassningar behdver utvérderas, kanske intensifieras eller ytterligare anpassas till
elevens behov. Det kan ocksé bli aktuellt att pdborja utredning om sdrskilt stod behovs.
Rektor ska dérfor informeras om situationen och dérefter bor en utredning om orsakerna till
elevens svarigheter paborjas. Utredningen ska innehdlla tvd delar; en kartliggning av elevens
svérigheter och skolsituation samt en pedagogisk beddmning. Syftet med utredningen (och
pedagogisk bedomning) &r att kunna faststilla om eleven &r i behov av sérskilt stod och vilka
insatser som dé krévs for att eleven ska nd kunskapskraven. Enligt Skolverket (2014,5.33) ska
skolan forsoka skapa béttre 1drmiljoer om den pedagogiska utredningen nar slutsatsen att
eleven inte dr 1 behov av sirskilt stod. Det kan exempelvis vara fordndringar av pedagogiska
metoder, fordndringar av organisation kring eleven eller en omfordelning av resurser. Det kan
ocksa vara att utredningen kommer fram till att de extra anpassningar som &r genomforda ar
inte tillrdckliga, eller motsvarat elevens behov. I det fallet f&r undervisande lérare fortsitta att
arbeta med extra anpassningar tillsammans med eleven. Men utifrédn dessa tva exempel skrivs
inte Atgirdsprogram. Atgirdsprogram upprittas enbart nir rektor utifrén utredningen beslutar
att eleven behover ett stdd som inte kan ges inom ordinarie undervisning, samt att det stod
som eleven dr i behov av ér av storre omfattning och varaktighet dn extra anpassningar. Bade
utredning och dtgardsprogram ska dokumenteras skriftligt, detta for att elev och

vardnadshavare ska kunna verklaga beslut.



Teoretiskt perspektiv — det sociokulturella
Studien av ldrares arbete med extra anpassningar och framgangsfaktorer betraktas utifrén ett

sociokulturellt perspektiv.

En 6vergripande tanke for det sociokulturella perspektivet &r att 1drande sker i ett samspel
mellan individer och ett kollektiv. Sdljo (2010) menar att ldrande priaglas av den kultur och
det samhélle som individer och olika kollektiv lever i. Begreppet sociokulturellt anvands 1
Saljo (2010) ” for att analysera utveckling, ldrande och reproduktion av kunskaper och
fardigheter”(s.17). En del av Sdljos sociokulturella perspektiv handlar darfor om att larande
kan néstintill anses som en ménsklig instinkt. Sdljo (2010, s.13) menar att ldrande &r ett
resultat av all ménsklig verksamhet, och att ménniskan som art &r laraktig. Han (2010,s.17)
utvecklar vidare att ménniskors ldrande inte ska begrinsas till dess biologiska egenskaper
eller dess intellektuella forméga, utan mianniskan &r en kulturvarelse som stéindigt samspelar
med andra manniskor och i manga olika sammanhang. Darfor menar Siljo (2010) att
ménniskan alltid ldr sig, bade som individ men ocksa i samspelet med sociala kollektiv.
Utifrén Séljos (2010, s.12) sociokulturella perspektiv har inte skola eller utbildning patent pa
larande. Larande sker i manga andra sammanhang, som diskussioner framfor TV:n, samtal
vid middagsbordet eller pa ett café. Alltsa i miljoer som inte har som primért syfte att
formedla kunskaper. Larande &r istéllet bundet till miljoer och sammanhang dér ménniskor
interagerar med varandra. Darfor &r kommunikation négot centralt for Sdljos sociokulturella

perspektiv, och likasé for detta examensarbete.

Centralt i det sociokulturella perspektivet och for Sélj6(2010,s. 20f) dr att manniskan ar
utrustade med redskap eller verktyg, som &r resurser vi anvénder for att forsta var omvérld.
Dessa redskap kan vara savil fysiska som intellektuella/sprikliga. De fysiska redskapen
kallar Sdljo (2010,s.29) for artefakter. Kunskaper och fardigheter om hur olika artefakter eller
intellektuella/sprakliga redskap anvinds sker genom delaktighet och interaktion med andra
ménniskor. Det dr i detta sammanhang som larande sker. Vetandet om anvédndning av redskap
overfors mellan minniskor genom kommunikation. Sélj6 (2010,s.22) menar att
kommunikation och interaktion mellan ménniskor dr helt avgorande for ldrande. "Det &r
genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men det dr ocksa genom
kommunikation som de fors vidare”(s.22). Detta kan ses som en bédrande tanke i det
sociokulturella perspektivet.

Ytterligare nigot centralt for det sociokulturella perspektivet dr begreppet mediering, som

kommer fran tyskan och betyder att formedla. Séljo (2010,s.81f.) menar att redskap “medierar



verkligheten for méinniskor i konkreta verksamheter” s.(81). Det innebér att véra
forestéillningar och vart tinkande &r utvecklade och pdverkade av artefakter,
intellektuella/sprakliga redskap och var kultur. Spraket anses vara det allra viktigaste
medierande redskap av de resurser mdnniskan har; bade det muntliga och skriftliga spraket. I
skolans virld &r spraket ett ovérderligt redskap, och har elever spraksvérigheter blir manga

génger ldrandet 1 alla &mnen svart.

For att elever dérfor ska utmanas i sitt 1drande utgér det sociokulturella perspektiv fran
Vygotskys den proximala utvecklingszonen. Detta innebdr att nir individer stélls infoér nya
“problem” eller ska ldra sig nya anvindningsomrdden av olika redskap maste de befintliga
kunskaperna anvindas, utvdarderas och forédndras. Det méste ske en anpassning och utveckling
av gamla kunskaper. Nér manniskor forstdr hur nya redskap ska anvidndas har ocksé nya
kunskaper skapats och utifran den proximala utvecklingszonen har individen kommet ett steg
langre. Sélj6 (2010, s.120f.) skriver att den proximala utvecklingszonen uttrycker ett avstand
mellan befintlig kunskap dér eleven presterar ensam, och vad som kan presteras tillsammans
med andra eller med stod/handledning av ldrare eller ndgon vuxen. Ndr utmaningen for
larandet l4ggs pa en nivd hogre dn vad individens uppnadda kompetens &r sker utveckling och
ny kompetens skapas. Aterigen ir kommunikation och interaktion med andra ménniskor,
grupper och kollektiv centralt for den proximala utvecklingszonen och darfor ocksé for det

sociokulturella perspektivet.
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Tidigare forskning

I avsnittet om tidigare forskning &r den gemensamma nd@mnaren att samtlig forskning som
kommer att belysas behandlar vilka framgéngsfaktorer som paverkar elevers resultat, ldrande
och kunskapsutveckling i skolan. Dels kommer John Hatties bok om Synligt ldrande — En
syntes av mer dn 800 metaanalyser om vad som pdverkar elevers skolresultat att behandlas,
men ocksd Hakanssons och Sundbergs bok Utmdrkt undervisning — Framgdngsfaktorer i
svensk och internationell belysning. Den gor, liksom Hattie, ansprék pa att ge en
oversiktskarta av forskning som visar framgéangsfaktorer i skolan. Emellertid kommer en

forskningsoversikt fran Skolinspektionen att inleda.

Framgang i undervisningen
2010 publicerade Skolinspektionen Framgdng i undervisningen — En sammanstdllning av

forskningsresultat som stod for granskning pa vetenskaplig grund i skolan.
Sammanstdllningen bygger pa 23 svenska dversikter och 20 internationella
forskningsoversikter. Publikationen gjordes dé Skolinspektionen ansag att efterfragan pa
végledning och rddgivning kring hur undervisningen ska g4 till var stor. Enligt skollagen (SFS
2010:800) ska de utbildningar som finns i svensk skola vila pa beprovad erfarenhet och
vetenskaplig grund. En 6versikt som visar vad som fungerar vl utifran just vetenskaplig
forskning &r ndgot som saknats i Sverige, menar Skolinspektionen (2010,s.4).
Sammanstallningens syften (2010, s. 5) &r att visa pa slutsatser fran forskning som visar pa
olika faktorer som skolor kan utga ifran i dess arbete med forbattringar. Ytterligare ett syfte ar
” att bidra till den pedagogiska diskussionen om framgéngsfaktorer i undervisningen” (s. 5).
Skolinspektionen (2010,s.6) pdvisar att olika internationella kunskapsmétningar visar det sig
att svenska elevers resultat sjunker. Skolinspektionen vill i sin egen forskningsdversikt
fokusera pd framgéngsfaktorer i undervisning; framforallt faktorer som ldrare, rektorer och
skolhuvudmain sjdlva kan paverka. Vad krévs for att vinda den negativa
kunskapsutvecklingen 1 Sverige?

Dessutom vill Skolinspektionen gora en ” fordjupad granskning av undervisning som avser
bade allmindidaktiska och &mnesspecifika aspekter” (s.6). De allmédndidaktiska aspekterna
handlar om en generell granskning av hur undervisning genomfors. De dmnesspecifika beror
bland annat undervisningens dmnesinnehall och om den é&r relevant i forhéllande till
kursplaner.

Négra av Skolinspektionens slutsatser dr att ldraren och undervisning spelar en mycket stor

roll. Lérares engagemang och kompetens ér faktorer som paverkar elevers resultat mest.
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Skolinspektionen menar dérfor att det dr centralt att rektorer och skolhuvudmaén ger lirare
forutsattningar att bli framgéangsrika didaktiker.

Den forskning Skolinspektionen (2010,s.10) sammanstéllt visar vidare att genom varierande
undervisning och anpassning till elevers forutséttningar och behov kan goda resultat skapas.
Att det finns samverkan mellan ldrare lyfts ocksd fram som en framgéngsfaktor. Att larare
tillsammans reflekterar Gver sitt arbete och att larare ocksd har hoga forvantningar pa
varandra dr viktigt.

Skolinspektionen (2010,s.8) belyser ocksé formativ bedomning som en framgangsfaktor, just
for att syftet med den formen av aterkoppling kan vara en brygga mellan ldrande och
undervisning. Om ldrare kan pé ett tydligt sdtt visa for eleverna hur den ligger till i
forhallande till kunskapskraven kan ocksé eleverna forsta vad den behover utveckla. For
larare kan formativa bedomningar fungera som ett viktigt underlag och medel ... i deras
arbete med att utveckla undervisningens kvalitet och effektivitet” (s.8).

Avslutningsvis och sammanfattningsvis menar Skolinspektionen (2010, s. 15) att hur larare
anvénder sina kunskaper och formagor i varje undervisningssituation ar det som skapar
framgang for elevers ldrande och kunskapsutveckling. Om varje undervisningssituation ses
som unik, och dér lirare har kompetens att bygga relationer bade med elever och andra larare
kan god undervisning utvecklas. Skolinspektionen menar ocksé att i en organisation som
préglas av struktur och tydlighet samt dir ldrare samtalar om vérderingar, beddmning av
resultat och mal kan lirare ocksa forma sin undervisning. Kanske till och med uppna en

utmdrkt undervisning.

Utmarkt undervisning
Utmdrkt undervisning av Hakansson och Sundberg utvecklas det som Skolinspektionen

paborjade. I avsaknad av en Oversiktskarta kring vad som kdnnetecknar undervisning som
bade &r evidensbaserad och kvalitativt god fick faktiskt Hakansson och Sundberg i uppdrag av
Skolinspektionen att just skapa en sddan. Underlaget for Utmdrkt undervisning (2012,s. 19)
ar bade svensk och internationell forskning, och utifrdn en jaimforelse av forskningsresultaten
har Hikansson och Sundberg kartlagt trender inom skolan for perioden 1990 -2010. Urvalet
av forskningsoversikter har varit de som forst och framst beror larare, innehdll och elever.
Fokus blir dirfor att Hakanssons och Sundbergs dversiktskarta ér “’riktat mot undervisning
och ldrande utifrén en klassrumskontext” (s.20). Utmdrkt undervisning (2012,s. 37) avgrdnsas

darfor till den sa kallade didaktiska triangeln. ”Den for samman de centrala element som finns
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i all undervisning, det vill séga lararen, eleven och undervisningsinnehallet, och relaterar dem
till varandra” (s.37).

Hakansson och Sundberg (2010,s. 259) kommer fram till sju olika riktningsgivare” som
kretsar kring och péverkar undervisnings innehall och form, elevers ldrande och lérares
undervisning (den didaktiska triangeln). Dessa riktningsgivare for undervisning och ldrande
pa vetenskaplig grund ér 1) samlande uppdragsvision och ldrandeavpassade forutséttningar, 2)
kommunicerad syftes-och mélrelatering, 3) kraftfull kunskapsfoérankring, 4) successiv
fordjupning, 5) larandestodjande struktur och samspel, 6) anpassad larandekontext och 7)
larandebedémning.

Négra av dessa riktningsgivare bedoms vara av mer relevans for denna uppsats; namligen 5)
larandestddjande struktur och samspel, 6) anpassad ldrandekontext samt 7) lirandebeddmning
vara av mer relevans for denna uppsats. Darfor kommer dessa resultat i korthet att fortydligas.
Med lirandestédjande struktur och samspel menar Hakansson och Sundberg (2010,s. 265f.)
handlar om ldrares forméga och kompetens att kunna organisera och strukturera kunskap, och
att genom sina undervisningsformer skapa kommunikation och interaktion for larande.
Hakansson och Sundberg hédvdar att relationen mellan ldrare och elev ér en grundliggande
social faktor som har betydelse for undervisning och elevers ldrande. Undervisning som
bygger pa samtal och kommunikation dr av central betydelse for ldrande.

Vidare menar Hakansson och Sundberg att en anpassad Ildrarkontext utgor en
kvalitetsdimension for god undervisning. Begreppet anpassad lararkontext innebér att
undervisningen “hela tiden anpassas till de villkor som rader med tanke pd exempelvis elever,
personal, lirandemiljo och de kunskapsomraden som behandlas” (s.267).

Den avslutande riktningsgivaren ér ldrandebedomning. Hkansson och Sundberg (2010,s-
268f) sdger att aven om béade formativ och summativ bedomning kan vara behdvda visar den
formativa bedomningen sig vara betydligt mer utvecklande for elevers ldrande och
kunskapsutveckling dn den summativa. Sérskilt gynnsamt med formativ beddmning &r att den
ar framéatsyftande och pavisar vad eleverna ska utveckla i kommande (exempelvis) uppsatser
eller muntliga redovisningar. Intressant dr dock att formativ bedomning dr ett kvitto bade for
elev och ldrare. For ldraren ger det formativa en indikation pa om dess undervisning fungerar
och anpassningar till elevers forutsittningar och behov ar “ritt”. Det formativa arbetsséttet
blir alltsé ocksa ett verktyg for ldraren att kunna forbittra sin undervisning om eleverna inte

svarar pa undervisningen som var planerat.
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Darfor kommer Hakanssons och Sundbergs resultat spela en stor roll for slutsatserna i denna

studie om hur ldrare arbetar med extra anpassningar och framgéngsfaktorer.

Synligt larande
Nér Hatties Synligt ldrande — En syntes av mer dn 800 metaanalyser om vad som paverkar

elevers skolresultat publicerades 2009 fick den stor genomslagskraft i skolvarlden. Boken
blev nistintill ett facit for skola, rektorer och lirare om vad som just paverkar elevers
skolresultat. Hattie rangordnar 138 olika paverkansfaktorer utifrdn hur effektiva de ér for
elevers prestationer i skolan, och hans “topp-138-lista” blev och ar ett kraftfullt sétt att visa pa
vad som har positiv effekt pa elevers skolresultat. Nagot som é&r létt att till sig som stressad
larare.

Men inledningsvis skriver Hattie (2014,s.35) att bokens syfte dr att sammanstélla 800
metaanalyser for att utifran ett globalt perspektiv visa pa vilka paverkansfaktorer som har
betydelse pa prestationer. Hans sammanstdllning av forskning och metaanalyser omvandlas
till kvantitet, och en paverkansfaktor mits i effektivitet; enheten d (effektstorlek).
Effektstorleken redovisas fran 1,0 till -0,4, och Hattie (2010) menar att d=0,4 ar den
genomsnittliga effektstorleken. D=0,4 speglar en faktor som ger “medelbra” lirareffekt. Over
d=0,4 ar faktorer som ger hoga och onskade effekter pa elevers skolresultat. Frdn d=0,15 —
0,0 handlar om faktorer med laga — men utvecklingseffekter. Det handlar alltsa om faktorer
som ldrare behover uppmarksamma och utveckla vidare for att f4 en hogre paverkan.
Slutligen finns d=0,0 till d= -0,4, som handlar om faktorer som ger negativ och motsatt
efffekt pa elevers skolresultat.

Ett exempel for att forklara detta tydligare ar att pdverkansfaktorn ldrares forvintningar. har
effektstorleken medelvirde d=0,43 och hamnar pa 58:e plats i Hatties (2010,s.170f)
rangordning. Dock har denna faktor, eller domén som det dven kallas for, en hog
standardavvikelse. Vissa forskningsresultat visar pa att larares forviantningar pé elever hade en
véldigt hog effekt pa elevers studier, medan annan forskning visar att ldrare kinde maktloshet
nér de hade forvéantningar pa elever som eleverna inte kunde leva upp till. I detta
examensarbete kommer Hatties rangordning att tillimpas for att analysera informanternas
resultat. GOr ldrare extra anpassningar som har hog effekt pé elevers skolresultat?

Forutom rangordningslistan anvinder sig Hattie (2010,s.45, 50) av begrepp som synligt
ldrande och synlig undervisning. Det betyder att nér elever och ldrare uppnar en medvetenhet

kring varandras ldrande och kring undervisning uppstir framgangsrika resultat. Synligt
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larande och synlig undervisning ”sker nér ldrarna blir de ldrande i sin egen undervisning och

nér eleverna blir sina egna ldrare” (s.45)

Emellertid finns kritik mot Hattie. Svein Sjoberg professor 1 Oslo, skriver i Skolportalen
(2013, Nr 4) att Hattie enbart anvént forskningsstudier som publicerats pa engelska, och
studier som frémst utforts i USA och Storbritannien. Sjoberg hdvdar att av de

50 000 effektstudier som gjorts verkar inte nagot vara frén ett skandinaviskt land. Darfor
anser Sjoberg att Hatties resultat ska anvindas med forsiktighet da det finns stora skillnader
mellan det skandinaviska skolvisendet och det amerikanska. Sjoberg hojer ytterligare ett
varningens finger och menar att Hattie inte undersokt exempelvis elevers sociala bakgrund,
som kan vara en stor forklaring till skillnader i elevers skolresultat. I Hatties rangordning

finns ingen skillnad pa elever fran olika arskurser, aldrar eller &mnen.
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Metod

Val av metodansats
For detta examensarbete har en kvalitativ metod anvénts och semistrukturerade intervjuer.

Syftet med att anvénda kvalitativ metod &r att undersoka hur larare pa olika skolor och med
olika undervisningsdmnen arbetar med extra anpassningar och vilka framgangsfaktorer de
tillimpas. Ytterligare en forhoppning med semistrukturerade intervjuer var att kunna utldsa
andra faktorer ocksa som kan vara viktiga for arbetet med extra anpassningar: faktorer som
kunskapssyn, elevsyn eller skol-l4rarkultur.

Fejes (2009) menar att kvalitativa analysen tillater diskussioner om erfarenheter och insikter,
och utifran det kan ny forstielse genereras. Fejes (2009,s.33) sdger ocksa att det finns olika
metoder for kvalitativ analys. Den metod som kommer att anvéndas i detta examensarbete for
att analysera kvalitativa data ar framforallt kategorisering. Det innebdr att delar av
intervjuerna delas in i kategorier, dér likheter och skillnader ocksa kan analyseras.

For att inte styra informanterna med ledande frdgor och for att lata informanterna fa frihet att
diskutera dven “dmnen” utanfor fragorna genomfordes semi-strukturerade intervjuer. Bryman
(2001, s. 301) menar att en semi-strukturerad intervju har en lista over olika teman eller
kategorier som ska diskuteras. De fragor som stélls kan komma i olika ordningen, d&
informanten fér stor frihet att utforma svaren utifran sina egna reflektioner och tankar.
Intervjuprocessen ar darfor flexibel. Fragorna for detta examensarbete har som utgangspunkt
forskningsfraga, men kring den process som Skolverket menar bor finnas nér elever riskerar
att inte nd kunskapsmalen i ett eller flera &mnen. Fragorna har ocksa varit 6ppna fragor for att
informanten ska kénna frihet att sjdlv kunna reflektera kring sitt arbete med extra
anpassningar. En intervjuguide fanns vid samtliga intervjuer som stod och att alla fragor

stdlldes till samtliga informanter (se bilaga 2).

Fenomenografi
Metodansatsen for detta examensarbete dr fenomenografisk, vilket innebér att individers

tankar och reflektioner om olika fenomen beskrivs och analyseras. Fejes (2009,s.122) menar
att ndr ett mindre antal data insamlas frén ett mindre antal individer, och ofta genom semi-
strukturerade intervjuer med fokus pa att undersoka specifika fenomen och hur dessa
uppfattas sa dr det fenomenografi. Centralt for detta examensarbete ar att undersoka hur
informanterna uppfattar sitt arbete med extra anpassningar; bade i och till viss till utanfor
klassrummet. Underlaget for resultatet bygger pé sex informanter, vilket &r ett mindre antal

och datainsamlingen &r dérfor begrédnsad och kvalitativ.
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Fejes (2009,s.1271f.) visar att fenomenografin som metodansats erbjuder en analysmodell,
och en analysmodell som tillimpats i detta examensarbete. Betydande uttalanden eller stycken
(passager) fran intervjuerna klipps ut. Dérefter har passager jimforts och grupperats. Fejes
(2009) menar att ” fenomenografins primdra mdl dr att urskilja variation eller skillnader mellan
uppfattningar, och for att kunna gora detta bor forskaren ocksd leta efter likheter” (s.129). Nar
likheter och skillnader ar tydliga sker en gruppering, som innebdr att forskaren forsoker
relatera olika passager till varandra och finna gemensamma samband. Avslutningsvis kan

materialet kategoriseras och namnges.

Datainsamlingsmetod

Urval
De semistrukturerade intervjuer har genomforts med sex olika gymnasielédrare pd tre olika

fristdende gymnasieskolor. Samtliga informanter undervisar i gymnasiegemensamma dmnen.
Darfor har undervisningsdmne for ldraren har inte varit centralt. Det 4r mer av intresse att
undersoka om vilka skillnader eller likheter det finns nér larare anpassar sin undervisning.
Samtliga skolor ligger i olika kommuner; skola 1 och skola 3 ligger dock i nérliggande

kommuner. Skola 2 ligger négot lingre bort frén de dvriga skolorna.

Skola 1 dr en friskola med ungefar 350 elever och finns i en mindre kommun (ca 12 500 inv.)
1 sodra Mellansverige. Skolan har ett studieforberedande program och tre yrkesforberedande
program. Den forsta informanten, larare Anna, undervisar i historia, religion och
naturkunskap. Hon har varit verksam som ldrare pa skolan sedan 2005. Informant nummer
tva, larare Petter, undervisar i samhillskunskap, religion och estisk kommunikation. Han har

arbetat pd skolan sedan 2011, och det dr hans forsta “riktiga tjénst”.

Skola 2 ligger i en stor kommun i Sverige och har cirka 430 elever. Skolan erbjuder enbart
studieforberedande program; samhillsprogrammet, ekonomi — och naturvetarprogrammet.
Lérare Edvin dr idrottsldrare och undervisar samtliga elever pé skolan i idrott och hédlsa 1. Han
undervisar dven i idrott och hélsa 2 och pedagogiskt ledarskap. Edvin har varit verksam som
larare i ungefdr 25 ar men arbetat pé skola 2 sedan 2002. Déremot har ldrare Maria bara
arbetat en termin pa skola 2 och dr dven relativt nyexaminerad som lérare. Maria undervisar i

svenska 1, 2, och svenska 3.
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Skola 3 ligger i en mellanstor kommun i Sverige och har ungefér 380 elever. Skolan har flera
olika program, bade studieforberedande — och yrkesforberedande program. Lirare Carl har
arbetat péd skolan sedan 2013, men varit verksam som ldrare innan dess bade pd hogstadiet och
gymnasieskolan. Han undervisar i huvudsak naturkunskap, men under hostterminen 2014
undervisade han d@ven i matematik. Lérare Jenny undervisar i engelska och franska. Under
lasar 2014/15 arbetar hon med stodundervisning i engelska samt ordinarie

engelskundervisning.

Genomférande
De semistrukturerade intervjuerna genomfordes pa ldrarnas skolor. En intervjuguide har

anvénts (se bilaga 2). Varje intervju inleddes med en presentation av examensarbetets
forskningsfraga och en kortare bakgrund om propositionerna Minskad dokumentation, Tid for
undervisning samt Skolverkets arbete med extra anpassningar. Samtliga fragor i
intervjuguiden har stéllts och besvarats av informanterna. Dock har diskussioner forts om
andra ”amnen”, och tas med i resultatet i den man det &r relevant for arbetets forskningsfraga.
En pilotintervju med en specialpedagog gjordes for att “kénna av”’ om frdgorna fungerade,
vilket de ansdgs gora. Samtliga intervjuer spelades in digitalt, som sedan transkriberades. Fyra
av intervjuerna tog runt 30 minuter, en intervju cirka 40 minuter och en intervju tog ungefar

50 minuter.

Bearbetning och analys
Efter att samtliga intervjuer transkriberats har bearbetning och analys av materialet skett

utifran en fenomenografisk analysmodell. Med stdd av den analysmodell som Fejes (20009, s.
127-131) redogor for paborjades arbetet med att samtliga intervjuer skrevs ut i pappersform.
Det mest centrala av informanternas svar stroks under med fargpennor. Den 6vergripande
forskningsfragan om hur lirare genomfor arbetet med extra anpassningar var det som styrde
urvalet i informanternas svar. Nér detta var slutfort klipptes de firgade texterna ut till
pappersremsor for att sedan grupperas dmnen eller kategorier. Pé det sdttet blev all data om
exempelvis formativ undervisning samlad gemensamt. Fejes (2009,s.130) menar dock att
fenomenografin vill framhéva likheter och skillnader, men i denna bearbetning var
grupperingen utifrdn &mnen eller kategorier viktigare. Likheter eller skillnader 1

informanternas svar blev dnda tydliga, och da inom de olika kategorierna.
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Vetenskapsradets etiska 6vervagande
Enligt Vetenskapsradet (2002) ska forskning bedrivas utifrén etiska 6verviganden. All

forskning har ett ansvar for samhéllet och dess medborgare. Det kan handla om att skydda
individer som deltar i forskning, eller att forskningen genom etiska dverviganden garanterar
att individer inte utsétts for skada eller krdnkning. Detta krav kallas for individskyddskravet,
och ér darfor den mest grundldggande utgadngspunkten av de forskningsetiska dvervdgandena.
Inom individskyddskravet finns fyra allménna krav pa forskning; nimligen
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Av de sex informanter som utgor resultatet for detta examensarbete har samtliga fatt
information om syftet for detta examensarbete, samt att deras medverkan har varit frivillig.
Detta enligt informationskravet fran Vetenskapsradet.

Eftersom datainsamlingen har skett genom semi-strukturerade intervjuer har ingen aktiv insats
kravts av informanterna, och samtycke frdn vardnadshavare har med sjédlvklarhet inte heller
kravts. De ldrare som deltagit i datainsamlingen har sjélva fatt bestimma hur lange och pé
vilka villkor de deltog. Ddrav har samtyckeskravet f6ljts.

Konfidentialitetskravet har foljts d4 samtliga informanter ar avidentifierade och dven skolorna
och dess hemkommuner &r avkodade. I det transkriberade materialet anvéinds informanternas
fornamn, och andra namn anvénds i resultatredovisningen. Avslutningsvis har
nyttjandekravet inte behovts tillimpas dd det inte finns négot intresse att anvdnda

datainsamlingen for kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften.

Metoddiskussion
For att kunna bedoma kvaliteten i (vanligtvis) kvantitativa undersdkningar anvinds kriterier

som reliabilitet och validitet. Bryman (2001) menar att om en undersokning kan genomforas
flera gdnger och uppna samma resultat har undersékningen en “stark” reliabilitet. Ytterligare
en faktor som anvénds for att kunna avgora undersokningars kvalitet dr validitet. Om en
enkdtundersokning genomfors méste den granskas om enkitfragorna miter det undersékning
syftar till att forsoka mita. Enligt Bryman (2001,s.257ff.) finns svérigheter att anvdnda
reliabilitet och validitet i den kvalitativa forskningen, da det inte &r intressant att méta.
Alternativa begrepp for att bedoma kvalitet av kvalitativa undersdkningar ar darfor

tillforlitlighet, overforbarhet, pélitlighet och dkthet.

For detta examensarbete anses det att ovanstaende kriterier for kvalitativa undersokningar ar
uppnddda. Syftet och forskningsfrdgorna anses overensstimma med resultat. De svar som

informanterna tergivit anses besvara forskningsfragan om hur lirare genomfor extra
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anpassningar i gymnasieskolan. Emellertid det som kan paverkat resultatet for detta
examensarbete &r att perspektivet om framgangsfaktorer inte framhévts tillrackligt under
intervjuerna.

I avsnittet Tidigare forskning har framgangsfaktorer lyfts fram. Vid fyra av sex intervjuer
lyftes fragan om just framgéingsfaktorer upp, men under de tvé forsta intervjuerna anvindas
inte begreppet framgangsfaktorer i ndgon av frdgorna. Dock anses det, i detta examensarbete,
att det stod som ldrare genomfor som extra anpassningar kan vara en framgéngsfaktor.
Utgdngspunkten dr darfor att ndr en lirare upptécker en elev som riskerar att inte na
kunskapsmaélen gors extra anpassningar, med syftet att eleven ska na framgéng. Att en elev
som haft svarigheter i ett amne och riskerat att inte nd mélen till att faktiskt klara
kunskapsmaélen, dven om det ar bara &r ett godként, maste ses som en framgéng.
Resultatredovisningen kommer dirfor undersoka om de extra anpassningar ldrare gor ocksa

anses vara framgéangsfaktorer enligt forskning.

Overlag har datainsamlingen fungerat vil. Tack vare kontakter p4 skolorna som anvints i
detta examensarbete har informanter stéllt upp for intervjuer. Mélet for datainsamlingen var
att intervjua sex ldrare pé tre olika gymnasieskolor, och att ldrarna skulle undervisa i ndgot
gymnasiegemensamt dmne. Det anses dven att de etiska 6vervidganden har gjorts och vid

intervjuerna var informanterna mana om att bli avidentifierande, vilket har gjorts.
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Resultat
Resultatet av studien om lédrares arbete med extra anpassningar och framgangsfaktorer

beskrivs utifran foljande kategorier:
* Att uppmérksamma elevers svérigheter
* Konkreta elevanpassningar
* Dokumentation och rutiner
* Syn pa ldrande och elever
* Formativ beddmning
* Problembaserat larande och &mnesovergripande formagor

* Kollegialt samarbete

Att uppmarksamma elevers svarigheter
Studiens resultat visar att ldrare uppmérksammade elevers eventuella svérigheter genom

observationer av elevers ageranden, beteenden och aktivitet i klassrummet. Larare menar att
elever som kan ha svérigheter kommer inte igdng med uppgifter. Istéllet blir de ofta sittandes.
Om dator finns anvinds den ofta till att ldsa Facebook, titta pd klipp pd Youtube eller
annonser pa Blocket. Det istéllet for att ldsa, soka fakta, svara pd instuderingsfragor,
forbereda muntlig diskussion eller skriva rapport. Larare uppmérksammar ocksé elevers
svérigheter vid inldmning av skriftliga uppgifter. Petter vid skola 1 menar att han gor en
inventering av vilka elever som lamnat in respektive inte ldmnat in. Han tolkar att uteblivande

inldmning kan vara ett tecken pa att eleven har svart att nd kunskapsmalen.

Resultatet visar att larare ser att elever kan ha svart att formulera sig i skrift, ha svart att sitta
stilla och har svart med att skriva sjélvstindigt utifrdn en uppgiftsbeskrivning dir eleven sjilv
madste hitta fakta, sammanfatta och skapa en egen text. Det forekommer ocksé att elever
plagierar text, oftast fran internet. Jenny och Maria menar att i sprak blir elever ménga génger
tysta nir det géller muntliga uppgifter. I vissa situationer kan elever ldmna klassrummet och

har franvaro vid muntliga redovisningar eller liknande.

Konkreta elevanpassningar
Resultatet av studien visar att ldrare gor olika extra anpassningar beroende av elevens

svérigheter och klassrumsklimat. Elever med diagnoser behover stdd till exempel med inlést
material. Klassrumsklimatet satter manga gdnger ramarna for mojligheterna att genomfora
extra anpassningar i ordinarie undervisning. Med de konkreta anpassningar som lérarna

erbjuder 4r muntliga examinationer istéllet for skriftliga. Elever kan ocksé fa arbeta med ett

21



mindre omféng av en uppgift (som 10 instuderingsfragor i taget, istillet for 25 fragor). Nar
larare har mdjlighet forsoker de ocksa triffa elever individuellt for stod och extra
handledning. Men é&r det flera elever som behover stdd 1 en sérskild kurs eller ett specifikt
dmne anordnar skolorna stodundervisning. Alla tre skolor har ndgon form av
stodundervisning; pa skola 1 kallas den for stugtid, pé skola 2 f6r workshops och pé skola 3
resurspass. Gemensamt for skolorna r att detta dr extra undervisningstid for elever som &r i
behov av extra handledning med ldrare. Maria vid skola 2 sdger att vid workshops 4r hon
alltid tillgénglig for eleverna och elever kan komma dit {or att £ hjélp med skolarbeten eller
gora kompletteringar av uppgifter. P4 skolan finns workshops i samtliga &mnen, men hon
menar att vissa &mnen véger tyngre dn andra. Som pedagogisk handledare har hon léttare att
f4 elever att gd pd workshops 1 matematik som manga elever tycker dr svart. Desto svérare ar

det att fa elever att komma extra for att jobba med svenska.

Pa skola 1 1 den mindre kommunen séger Petter att nér elever riskerar att inte na

kunskapsmélen

sdtter man in mer undervisning till dem. De far ga pa sa kallad stugtid. Det sker ju ofta pa fredagar. Det r ju
av varierande grad i popularitet bland eleverna. Ménga &r ju lediga da... Jag tycker det ar kul att ha stuga, men

det skulle vara mer uppstyrt.

Varje ldrare fér sjdlv organisera stugtiden, och vilka elever som behdver komma dit. Petter
menar att stugtid ar bra for det &r mindre grupper och eleven far mer tid med ldraren.

Petter menar att han inte gor ndgra ytterligare extra anpassningar. Han tycker ocksa att han
inte har utbildning eller kunskap om hur man som lirare kan anpassa undervisningen till
elever som har det svirt. Emellertid séger han att i det generella klassrumsarbetet forklarar
han ett stoff, fakta eller information pa olika sétt till olika elever. For vissa riacker det med att
han visar vilken hemsida de kan anvinda, medan han méste sétta sig bredvid vissa andra
elever och ldsa upp texter for dem. Och sedan friga — Forstar du vad jag sdger nu? Négra fler
direkta konkreta exempel pa extra anpassningar ger inte Petter. Han séger att det dr stugtid

eller en mot en undervisning” som géller.
Béde Carl och Jenny har arbetat med stdd till elever. Carl arbetade intensivt med

stodundervisning 1 matematik under hostterminen 2014, och likasa Jenny i engelska. Carl har

dock overgitt till ordinarie undervisning, men Jenny har fortfarande stddundervisning. Under
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diskussionen med Jenny angdende hur hon arbetar med extra anpassningar sager hon att
elevernas forkunskaper spelar stor roll. Hon berittar framforallt om en klass som ldser pa
yrkesforberedande program att det var manga som inte hade forkunskaper i engelska. Vissa
elever berdttade for henne att de fuskade sig igenom engelskan pa grundskolan. Jenny menar
att det blir tufft att fa de eleverna att nd kunskapsmélen. Men de anpassningar Jenny gor i
engelska dr mest vid muntliga moment. Hon ger elever fraser som de kan inleda sitt muntliga
framtradande med, hon ger dem mgjlighet att forbereda sig genom att skriva ett manus.
Eleverna kan fa redovisa i mindre grupper, och finns det elever som har mycket svart for att

redovisa i grupp kan de spela in sin muntliga presentation.

Dokumentation och rutiner
Resultatet visar att skolorna har larplattformar for dokumentation. Den dokumentation l4rarna

arbetar framst med dr skriftlig dterkoppling till elever pa hur de utvecklas i forhallande till
kunskapsmaél, framforallt i elevers individuella utvecklingsplaner. Ddremot diskuterar inte
lararna den dokumentation som de allménna rdden fran Skolverket ger exempel pa, som
pedagogiska utredningar. Jenny menar dock att hon dndé forsoker dokumentera vilka extra
anpassningar hon erbjuder, exempelvis individuella handledarméten. Hon upplever en
trygghet i att kunna visa upp ett bevis” for elev, fordldrar, mentor eller rektor att hon gjort en

extra anpassning.

Anna upplever inte att kravet pd dokumentation har minskat. Hon och skolan stravar efter att
arbeta formativt och d ingar ocksa kontinuerlig skriftlig aterkoppling eller dokumentation.

Gillande dokumentation séger Edvin att:

dven om regeringen sdger en sak &r det ju rektorerna som aldggs att siga vad som géller. Vi ldrare &r sé snélla
sa vi gor det vi blir alagda att gora. Det &r bara att gilla laget. Det dr bara att vara pa, men alla rektorer har ju inte
full koll. Sedan kanske de faller for ett litet fordldrartryck och dven tryck uppifran (huvudkontor).

Dokumentationen har 6kat sedan jag borjade for 25 ar sedan.

Nir det géller rutiner for arbetet med extra anpassningar och stodinsatser till elever som
riskerar att inte nd malen sdger lirarna att de meddelar mentor forst. Det &r ett tydligt resultat
att mentor dr spindeln i ndtet. Anna sdger att nér en elev riskerar att inte nd kunskapsmaélen,
oftast i flera kurser, samlar mentor information fran larare och sedan genomfors en
elevvardskonferens. Dar deltar alltid mentor, rektor, elev med vardnadshavare. I den man

rektor bedomer att elevhilsan behovs deltar d&ven ndgon dérifrén. Pa skolan 1 utgjorde

23



skolkurator och skolskdterska elevhélsan. Dérefter gors en individuell handlingsplan som
foljs upp efter en bestdmd tid. De beslut som kan tas i samband med upprittandet av en

individuell handlingsplan dr om reducerat program.

Resultatet visar ocksé att det finns en osdkerhet hos ldrare vilka rutiner och dven kring

dokumentation som finns. Jenny séger att

Jag vet inte om jag foljer rutinen, men jag brukar skicka ut ett mail till mentor sé fort som mgjligt dé en F-
varning finns. Om det fortsétter, att det inte blir ndgon forbéttring skickar jag en EHT-lapp. Heter den sa? Att

eleven riskerar att inte nd malen. Sedan f6ljs det upp av ett mote, tror jag.

Aven Carl uttrycker en osiikerhet, bade kring rutiner och dokumentation. Han séger att

Vi uppréttar ju nat form av, hmmm, ...till en borjan gor jag egna minnesanteckningar nér jag gor
anpassningarna. Nar vi kommer till steget att vi pratar med mentor sa for vi ner nagra anteckningar 6ver
vad som ska goras i anpassningsvig. Lingre dn sa har jag inte varit med ndgon gang. Arligt talat, och det 4r

val dit som jag kan std for eller beratta vad som gors.

Syn pa larande och elever
Utover kategorin om extra anpassningar visar ocksa studien flera olika kategorier som kan

tolkas som framgangsfaktorer. En av dem kan vara hur lérare ser pa ldrande och elever.
Resultatet visar att larare arbetar mot de dvergripande mal som finns laroplanen {or

gymnasieskolan. Carl séger att

saken &r den att allting i skolan och i livet bygger pa en gemensam respekt. Man méste ha en
personlig relation till eleverna. Man méste kunna fa undervisning sa naturlig s moéjligt. Ju ndrmare du
kan komma ett normalt samtal med din undervisning desto ldttare kommer det vara for en elev att ta

till sig det du vill formedla.

Carl betonar bade vikten av att arbeta med de grundldggande virdena i ldroplanen samt att ha
en Oppen kommunikation med sina elever. Carl efterstriavar ocksa att bygga upp personliga
relationer med elever genom att l4ra kdnna dem och prata med dem om annat 4n skolan. Det
ar genom sin sociala kompetens han anser sig kunna fa elever att prestera dven nér de inte vill.
Carl menar att hans sociala kompetens och sitt sétt att kommunicera med elever ér hans

storsta framgangsfaktor, ndgot som ligger grunden for hans syn pé larande och elever.
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Petter anser ocksa att relationer med elever ger manga fordelar. Han menar att han inte vill

vara den som pekar med hela handen och vara tjurig gubbe. Utan att man forsdker snacka med dem, men

sedan &r det ju en gransdragning man far gora.

Han tycker att det &r viktigt att halla en distans till eleverna och dven om han har en bra

relation med eleverna ir han elevernas larare.

Maria fran skola 2 berdttar om en elev som har dyslexi och som i svenska ska skriva en
vetenskaplig analys av tre olika romaner. Hon séger att det dr en svar uppgift och det stills
hoga krav pd eleven. Men genom individuell handledning pa eftermiddagar och till kvill har
hon tillsammans med eleven arbetat med uppgiften. Vid handledningsmétet hade eleven
skrivit ungefér tva sidor text, och efterdt fem sidor. Maria sdger att eleven har forstatt hur den

ska gbra, men de tillsammans maéste jobba vidare med hans sprik.

I intervjuerna har ldrare lyft fram fler faktorer som kan kopplas samman med syn pé larande
och elever. En dterkommande faktor &r motivation. Edvin menar att motivation ir den stora
drivkraften for elever och alla ménniskor. Han séger att det inte finns ndgon ldrare som kan ge
kunskap till nagon, utan elever maste sjdlva ha insikten om att de mésta studera. Han menar ar

att ldraren ska gora 20 % av ”jobbet” och eleven 80%. Edvin séger att

Jag kommer ju fran sportvérlden, och da brukar man tala om talang. Talang bestér av ménga olika faktorer,
men en av de viktigaste dr trdningsvillighet. Jag jobbar nu som pedagogisk handledare for en natur tvaa. Det
finns fyra-fem elever som har A i allt. De 4r inte s& mycket smartare dn alla andra men de &r otroligt fokuserade
och inser att man maste plugga. De viljer bort sdnt som andra inte véljer bort. Det géller ju att fa eleverna att

forsta, att motivera dem, entusiasmera och handleda.

Motivation var dven nagot Petter reflekterade om, framforallt faktorer som kan leda till

bristande motivation.

For manga som haft det svért har ofta blivit nedtryckta av skolan, fordldrar eller kompisar. De tycker inte att
det ar kul att gé hit. De tycker skolan &r pest, och manga vill ut och arbeta istéllet. Jag tror det &r béttre nu &n
forr. Da var det mer pekpinne. En del ldrare borde inte jobbat inom skolan. Min podng ar att skolan &r rétt bra att
forstora folk,... Det storsta skrdckscenariot for ménga ménniskor &r att behdva sitta tre &r pa gymnasiet och efter

det ytterligare tre ar pa hogskola.
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Anna pa skola 1 menar att &ven om elever har bristande motivation drivs hon av en tanke om

det livsldnga larandet. Anna sdger att hon séger att

man ska inte ldra for att bara trycka in kunskap for att ldsa vidare. Inte bara fokusera péa de centrala
kursmalen. Man ska lara sig for livet. Att de lar sig for att fa dem att vilja soka vidare. Att fa in glddjen i det har.

Sé jag forsoker fanga upp det, att det ska vara roligt att ldra.

Formativ bedomning
Studiens resultat visar att ldrare arbetar med formativ beddmning, vissa i hogre utstrickning

dn andra. Lérarna séger att elever fér flera chanser for att uppné olika kunskapskrav, de kan
arbeta bedomningsmatriser och kamratbeddmning samt att de forsoker ge feedback sa
kontinuerligt som de har forutséttningar for. Feedbacken kan bade ske muntligt men ocksa
skriftligt genom olika digitala larplattformar. Av de skolor som ingér i studien har de alla
olika larplattformar och olika krav pé nér ldrare ska ge aterkoppling. Oftast ges aterkoppling
nér elever slutfort olika uppgifter och en 6vergripande aterkoppling sker i samband med
utvecklingssamtal. Edvin menar att ldrarna pé skola 2 uppdaterar elevernas individuella

utvecklingsplaner vildigt olika. Han séager att

Vissa gor det vid varje inldmningstillfdlle, moment avklarat, prov avklarat. Da kan det bli tva till tre génger
per manad. En kanske bara laddar vid nationella prov. Vissa ger ocksa mer formativa bedémningar, i vilken

riktning eleven gér &t och andra ger mer summativa bedémningar.

Engelskldraren Jenny forklarar att for skriftliga momenten later hon eleverna jobba med
process-skrivning. Eleverna skriver utkast som Jenny sedan ger feedback pé, darefter
fortsitter eleverna att arbeta och utveckla sitt skrivande och sin text. Detta tolkas som att
Jenny arbetar medvetet med formativ beddmning. Hon sdger ocksa att hon tycker att hon
utvdrderar dven kursen och eleverna hela tiden. Nédr hon mérker att eleverna inte foljer
riktningen mot kunskapsmélen anpassas undervisningen. Jenny menar att det ir en

kontinuerlig process och darfor gor extra anpassningar fortlopande.

Anna ir en annan av ldrarna som arbetar medvetet med formativ bedomning. Hon séger att

Jag tror att jag alltid jobbat formativt. Elever maste ju ha en extra chans att né det har. Misslyckas man pé ett
moment och ténker helt nytt och frascht och eleverna nappar inte. Det gér helt at fanders d4 maste man ju hitta

pa ett back up moment som gor att man far med de har kursmélen. Man maste ju nad malen.
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Anna siger ocksa att det dr viktigt att ge elever mycket feedback for att eleven ska veta hur de
ligger till, men ocksa vad de kan utveckla. Om elever som riskerar att inte nd kunskapsmélen
ska fa tydlig information och feedback om det. Det &r viktigt att informationen dven nér
mélsman. Det &r viktigt att det blir tydligt och att det finns en genomskinlighet i den feedback
som ges. Hon menar ocksé att med formativ beddmning kan bade hon som ldrare och dven

elever se framsteg i sin kunskapsutveckling.

Problembaserat larande och @mnesovergripande férmagor
I datainsamlingen for denna studie arbetar framforallt skola 1 med problembaserat larande

(PBL) och @mnesintegration (dmnesdvergripande projekt). Petter beridttar att skolan medvetet
arbetar med PBL, och ldrarna pa skolan forsoker drilla in eleverna i arbetsséttet fran forsta
veckan pa gymnasiet. Undervisningen handlar darfor mycket om att i eleverna att tinka
sjalvstindigt och soka information pa egen hand. Skolan har inte laromedel darfor utgér
lararna att eleverna har lust att vilja lara sig. Petter séger att eleverna jobbar ofta med storre

projekt och

Vi har ganska manga undervisningstimmar, om man jdimfér med en vanlig traditionell skola som kan
ha 40 minuters lektioner har och dar. Medan vi kan tre dagar undervisning, PANG!, Det kan fungera for en

del elever. De tycker att det ar jattekul med PBL, de far forska och greja sjélva.

Lararna fran skola 1 lyfter fram vissa svagheter med PBL. De framsta svagheterna ér att PBL
inte dr for alla elever, att elever kan riskera att inte nd kunskapsmalen och att metoden ar

diffus. Petter menar att

for de elever som behdver mer styrning och tydliga direktiv, speciellt for elever med diagnoser och som har
svart att komma igéng. Det kan vara jdttesvart, och sa ska jag springa runt och hjélpa trettio andra elever med

diverse grejer. Aven den duktigaste eleven vill ha bekriftelse pa att den gor riitt.

Niér det gdller @amnesintegration och &mnesovergripande formagor sdger bdda Anna och Maria
att de samarbetar med andra dmneslérare och later eleverna arbeta med ett projekt dér flera
dmnen ingdr. Maria beskriver att elever har fordelar av det. Genom att hon tar del av en
rapport i exempelvis naturkunskap kan hon bedéma elevers skriftsprak. Elever som har
dyslexi eller andra svarigheter kan gynnas av det, menar Maria. Bade Annas och Marias

erfarenhet dr att nér larare samarbetar vid tematisk undervisning och &mnesovergripande

27



projekt kan dven elever med svérigheter och riskerar att inte nd mélen uppna framgang. Anna

sdger att

Gar de igdng med nagot och de far en vilja att bestimma mycket sjélva, och dver sitt eget arbete med risken
att de inte nar alla mal da far man tdnka formativt. Man far erbjuda dem en chans senare, att f4 bygga pa det hér
och visa en gang till. Det funkar jéttebra rent bedomningsmaéssigt. Vi ser till att varva nagra ganger innan kursen
ar slut. Gér de bara igang och tar pé sig ansvaret, gor uppgiften till sin sa brukar det funka bra. Sedan far man

bryta med filmklipp och extra inspiration.

Anna berittar vidare att hon nistintill tvingar elever att kommunicera och interagera. Nar hon
lyckas na elever och fa dem att hitta ndgot av intresse att forska om brukar hon och eleven

lyckas.

Kollegialt stod och samarbete
Resultatet av datainsamlingen for denna studie visar en stor variation av kollegialt stod och

samarbete. Vissa av ldrarna beréttar att de kénner stort stod fran kollegor. Anna frén skola 1

sdger att hon kénner stod fran ...

...ménga. Vi arbetar ju i team. Aven om jag har en individuell kurs kan jag falla tillbaka pd samma personer.
Eftersom vi jobbar i projekt och alla har olika erfarenheter. Det finns alltid ndgon att fraga — De beter sig sahir,
vad for alternativ form finns det. For oftast finns det ndgon som har stott pd samma sak. Det finns ju liknande

moment i andra &mnen. Sedan kan man bolla med rektor eller nagon i arbetslaget. Det finns ocksa bitrddande

rektor.

Edvin fran skola tva upplever ocksa stod nédr han behdver det. Lararna pa skolan arbetar 1
olika team; &mnesarbetslag, arskursarbetslag och programarbetslag. Det kan ocksa finnas
tema-arbetslag. Det dr en liten skola och ldrarna jobbar mycket gemensamt bade med
undervisning men ocksé kring elever som kan riskera att inte nd mélen. Eftersom nistintill
samtliga ldrare pd skolan dr pedagogiska handledare &r det viktigt att &mneslérare informerar
om elever hamnar efter av olika orsaker. Bdde Edvin och Maria séger att ldrare ar

uppmédrksamma och kontaktar den pedagogiska handledaren snabbt.

De ldrarna fran skola 3, Jenny och Carl, &r de som upplever sig inte ha stod alls. Carl menar

att han arbetar véldigt sjélvstindigt. Det handlar om klimatet pa skolan.
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Carl fortsitter att beritta:

Jag tycker att man som ldrare kédnner sig attackerad. Inte pa nagot aggressivt sitt, men jag kan kdnna rétt ofta
att nar man far problem med att hjilpa en elev att nd kunskapsmalen upplever jag att det finns massor av

ménniskor som borjar stélla fragan varfor?

Jenny instimmer i detta och hon far lite stod. Det har varit ostrukturerat pa skolan pa grund av

ett rektorsbyte. Men hon kénner inte att har stod fran kollegor. Jenny menar att:

Jag fér inte jattemycket stod for vi har inte samma syn pa mycket. Vi samarbetar inte mycket alls, vilket &r
synd. Det &r klart att vi ldrare pratar om saker och bollar lite idéer, men det finns stor variation nar man pratar

med personer och om lérarsyn, undervisning och syn pa anpassningar.
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Diskussion
Resultatet av studien ar att larare lyfter fram flera olika kategorier av extra

anpassningar och framgangsfaktorer. Resultatet fran varje kategori kommer nu att
diskuteras och analyseras utifran forskning. Syftet med studien var att undersdka hur
larare arbetar med extra anpassningar i ggymnasieskolan. Studien énskade dven att
undersoka vilka framgangsfaktorer larare lyfter fram i sitt arbete med extra

anpassningar.

Att uppmarksamma elevers svarigheter
Det forsta steget i arbetet med extra anpassningar dr att uppmirksamma att en elev har det

svért. Utifran elevens behov ska sedan undervisningen anpassas. Lérarna i studien menar att
de uppmérksammar elevers beteenden och aktivitet 1 klassrummet. Lararna menar att det ofta
tar for lang tid innan de faktiskt borjar samverka med andra sdsom mentor och rektor. Larare
upplever att de anméler att en elev riskerar att inte na kunskapsmaélen for sent till rektor eller
mentor. Vad som dr forsent ér en subjektiv uppfattning, men utifrdn egen erfarenhet ir forsent
nér larare kan beddma att eleven inte utvecklas i den riktning som krévs for att eleven i tid ska
hinna uppna kunskapsmalen. Aven om de upplever att de slar larm forsent menar lirare att de
har gjort extra anpassningar. Emellertid borde insatser kring studiesvaga elever séttas in tidigt
i grundskolan. Stora pedagogiska insatser kring elever borde inte behdva sittas in i gymnasiet.
Av egen erfarenhet kommer allt for ménga elever fran grundskolan med godkédnda betyg, men

som uppvisar mycket bristfdlliga amneskunskaper.

Men att uppmérksamma elever som behover stdd och stimulans méste énda ses en
obligatorisk del av ldraruppdraget. Oavsett om det dr grundskola eller gymnasiet. De allménna
rdden fran Skolverket (2014) séger att det dr viktigt att ldrare tidigt uppméirksammar elever
som kan behova extra anpassningar, och enligt skollagen ska ldrare borja arbetet med de extra

anpassningarna skyndsamt.

Konkreta elevanpassningar
I Skolverkets allmédnna rad (2014, s.19) om extra anpassningar behover skolor fa

forutséttningar och resurser for att ha mojlighet att arbeta med extra anpassningar. Det dr
darfor viktigt att huvudman och rektorer férdelar resurser “olika”, exempelvis mellan olika
program och klasser. Men med ett tydligt fokus pa elevers behov. Huvudman och rektorer
behover diskutera hur arbetet med stddinsatser och extra anpassningar fungerar for att sedan

kunna genomfora systematiskt kvalitetsarbete. De exempel pa extra anpassningar som
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Skolverket (2014,s.22f) ger ar att hjilpa elever med att strukturera och planera sin skoldag, ge
extra tydliga instruktioner, stotta elever med att tolka och forsté texter, att ge elever mojlighet
till sarskilda ldromedel eller utrustning och extra anpassning kan ocksé vara en mindre

specialpedagogisk insats.

De ldrare som ingar i studien har ménga elever att undervisa. Petter &r den som menar att han
kan ha runt 300 elever. Men 6vriga ldrare har ungefdr 100-150 elever. Om dessutom ldrare
har klasstorlek pa ungefér 25 -30 elever dr det manga elever som behover stod och
handledning i olika former. Petter uttrycker en stress dver alla elever som behover stottning;

bade svaga elever och elever som handledning for att nd hogre en godként.

I resultatet av studien &r det mest tydligt att elever har svirt med teoretiska uppgifter, som
uppsatser. Utifran studiens resultat har manga elever svart med att 14sa en stdrre méngd text
och att sjélvstindigt anvénde texter till sjdlvstandigt skrivande. Den framsta anpassningen ar

darfor att 1arare later elever redovisa teoretiska uppgifter muntligt.

I arbetet med extra anpassningar har ocksé elevhélsan en stor betydelse. Vilka som ingér i
elevhilsan kan se olika ut pd skolor, men enligt skollagen (SFS 2010:800, 2 kap. 25§) ska
kompetens finnas for medicinska, psykosociala och psykologiska insatser. Det ska dven
finnas specialpedagogisk kompetens for elever som &r i behov av séddant stod. Skolverket
(2014,5.23) menar att elevhélsans uppgift ar att stotta elever i deras utveckling och arbeta for

att skapa positiva larmiljoer.

Elevhélsan diskuteras sillan i resultatet for studien. Den ndmns, men samtidigt ifrdgasatts.
Négon ldrare ifrdgasétter elevhilsans roll och varfor elevhilsan ska ”ldgga sig i” om elevers
F-varningar i exempelvis matematik. Emellertid kan det bero pd vilken kompetens som ingar
i skolors elevhélsa. Vid skola 1 finns skolkurator och skolskoterska. De finns med vid
“elevvérdskonferenser” nar det behdvs. Mest naturligt dr att specialpedagog har ett néra
samarbete med ldrare. Dock kan elevhédlsan upplevas som en egen enhet eftersom de ocksé
hanterar sekretessbelagd information. Dérfor &r det ocksa viktigt att elevhédlsan samverkar
med undervisande ldrare om de har information som é&r viktig for larares mdjlighet att gora

elevanpassningar.
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Dokumentation och rutiner
Ytterligare en kategori som utgor en del av larares arbete med extra anpassningar ar

dokumentation och rutiner. Det som ar intressant ar vilka rutiner som tillampas nar
elever riskerar att inte nd kunskapsmalen och hur det dokumenteras. Skolverkets
allmédnna rad (2014, s.30) menar att extra anpassningar inte behdver dokumenteras.
Men svarar inte elever pa de extra anpassningar som gjorts ska en pedagogisk utredning
goras. Hur omfattande en pedagogisk utredning ar kan saklart variera, men for att
elevens svarigheter ska kunna utredas beh6vs underlag och dokumentation. Det kan
vara individuella utvecklingsplaner, tidigare atgardsprogram, resultat fran nationella
prov eller franvarorapporter. Den pedagogiska utredningen ar ett skriftligt underlag till
rektor infor beslut om sarskilt stod. Om den pedagogiska utredningen visar att elev ar ej

i behov av sarskilt stod ska larare fortsatta att arbeta med extra anpassningar.

Den dokumentation ldrare i studien framforallt gor ar att ge elever aterkoppling pé resultat.
Larare skriver feedback till elever i deras individuella utvecklingsplaner. Den feedback
eleverna far syftar framforallt pd att ge konstruktiv kritik pa uppsatser, texter, muntliga
diskussioner med mera. Nagot som ldrare menar dr formativ beddmning. Men ingen av
lararna i studien talar om pedagogisk utredning. Ingen av ldrarna talar dérfor inte heller om
den pedagogiska utredningen tvé delar. En forsta del som dr en form av nuldgesanalys av
elevens forutsittningar och larmiljo. Inte heller nimns den andra delen dér en pedagogisk
bedomning ska goras. Négon ldrare kan nimna atgéardsprotokoll” eller ” individuell
handlingsplan”, som enligt Skolverkets allménna rdd tolkas som &tgérdsprogram och att en

elev dr berittigad till sérskilt stod.

Rutiner av extra anpassningar och eventuellt fortsatta insatser (som pedagogisk utredning och
sarskilt stod) for elever som riskerar att inte nd malen visar resultatet att det finns en viss
osédkerhet. Vissa larare dr osékra pd hur de ska ga till vdga for att "anméla” en elev som
riskerar att inte nd kunskapsmalen. Skollagen uttrycker tydligt att nér elever riskerar att inte
nd kunskapsmalen ska det anmalas till rektor, och insatser kring eleven ska sittas in
skyndsamt. Detta sker nér ldraren anser att den har genomfort alla extra anpassningar som ar
mdjliga, men utan framgang. Resultatet visar dock inte pa orsakerna till den osékerhet som

finns hos ldrarna.
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Med anledning av propositionen Minskad dokumentation (Prop 2012/13:195) och Tid for
undervisning (Prop 2013/14:160) anses ldrare dgna for mycket tid till administration och
dokumentation. For att aterfora fokus pé undervisning togs krav bort pé viss dokumentation i
skolan, som skriftliga omdomen. Emellertid finns skillnader i resultatet angdende om
dokumentationen har minskat. Nagon menar att den har 6kat, ndgon menar att det beror pa

kravbilden fran framforallt rektor och ndgon menar att den kan ha minskat nagot.

Syn pa larande och elever
I laroplanen for gymnasieskolan (SFS 2011:144) finns de grundldggande virdena som skolan

ska formedla och arbeta aktivt for. Ndgra av dessa viarden handlar om respekt for ménskliga
rittigheter och demokrati, att skolan ska ta stillning mot diskriminering och krankningar bade
mellan elever och mellan personal och elever. Skolan ska alltid utvérdera och utveckla de
kunskaper som formedlas, eftersom kunskap forédndras. Varje elev ska motas med respekt och
fa forutsattningar for utveckling, bade kunskapsmaéssig och personlig utveckling. Elever ska
alltid fa ledning och stimulans for att kunna véixa med uppgifter och fa nya insikter och

kunskaper.

For att detta ska uppnds behdvs méinga olika faktorer, och en av dem é&r ldrares syn pa ldrande
och elever. Siljo (2014,s.34) betonar kommunikationens betydelse for lirande. Manniskan har
genom sitt rika sprék unika forutsittningar att kunna dela med sig av erfarenheter. Det
sociokulturella perspektivet menar att nér vi frdgar andra méanniskor, nér vi byter information

och kunskaper med andra méanniskor sker ocksa ldrande.

Hakansson och Sundberg (2014,s.168ff.) menar att ’vara verksam som lirare dr ndgot som i hog
grad tar hela mdnniskans i ansprdk, med hela det bagage av virderingar, forhdllningssiditt,
forvintningar och preferenser — och fordomar — ... (s.168). Lérares virderingar och
forhallningssitt till elever och sin undervisning har betydelse. Hakansson och Sundberg
(2014,5.169) refererar till forskning om mikropolitik i undervisningen (makt-och
demokratifragor i klassrummet), och som visar att larare som tillimpar mindre dominanta
strategier 1 klassrummet dr mer framgéngsrika. Nér ldrare kommunicerar med sina elever for
att ge stottning, uppmuntran och berdém samt nér ldrare skapar ssmmanhang for elever att

kommunicera med varandra finns goda forutséttningar for ett positivt ldrande.

Det finns ett tydligt resultat i studien att ldrare betonar vikten av kommunikation och

interaktion med elever, dven att etablera positiva relationer med elever. Detta ménga ginger
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for att stimulera och motivera elever till 1irande. Silj6 (2010,s.12) menar dock att elever och
ménniskor lir sig 1 manga olika sociala sammanhang. Skolan har inte ensamt ansprak pa allt
larande. Det ar svart att hantera som larare, och kan ocksa innebara en konflikt for skolan. Ett
exempel pa detta i resultatet &r att elever som kan antingen ha bristande motivation eller
svarigheter kan anvinda sin dator (vilket tvé av skolorna forser eleverna med) till mycket
annat @n studier. Det dr enkelt att vélja bort studier och istéllet leta efter annonser pa Blocket,
eller l4sa de senaste uppdateringarna pa Facebook. Om elever inte har dator tillhands finns dér
istdllet mobiltelefonen. Om ldrare kan finna strategier att effektivt kommunicera och
interagera med elever kan forhoppningsvis ldraren tillsammans med eleven rikta fokus mot

studier istéllet.

I resultatet diskuterar ocksé lararna betydelsen av motivation hos elever. Utifrdn egen
erfarenhet diskuteras motivation och @ven elevers brist pa motivation mycket av ldrare.
Manga larare stiller sig bekymrade infor faktumet att manga elever inte dr motiverade i
skolan. Intressant nog dr att Hattie (2014,s.78) menar att motivation dr en paverkansfaktor
med medelbra ldrareffekt (d=0,48), Detta forklaras med att elever minga génger gor “minsta
mojliga anstringning for storsta mojliga utdelning” (s.78). Hattie menar att skolan ofta dnskar
att eleverna ska gora mer, ndgot som elever ofta motsétter sig. Dock mer intressant dr nir han
visar pa att bristande motivation har en betydligt storre paverkan pé skolresultat 4n enbart
motivation. Det krévs en relativ enkel anstringning fran lararen att fa elever att forlora
motivation jamfort med den storre anstringning som krévs for att fa elever motiverade. Hattie
(2014, 5.79) hénvisar till forskning som hévdar att elever som inte tror att sina anstrangningar
kan gora skillnad anser d4 att det &r meningsldst att satsa pa studier. Aven om elever har
bristande motivation dr det skolans och ldrares uppdrag att 6ka deras motivation. Laroplanen
for gymnasieskolan (SFS 2011:144) dterspeglar detta. I skolans uppdrag ska skolan dterskapa
en positiv instdllning hos elever som har negativa skolerfarenheter, samt stirka elevers

framtidstro.

Formativ beddmning
Den brittiske professorn Dylan Thomas har forskat kring formativ bedomning. Idag dr han

ocksé en populér foreldsare. I en artikel i Skolportalen (2015, nrl) sdger Thomas att
bedomning ar centralt for elevers lirande. Kérnan i formativ bedomning &r att lararen ska ta
reda pa vad eleverna lir sig under tiden som sjélva ldrandet pagér. Jonsson (2013, s. 87)

menar att dterkoppling &r en viktig del i elevers ldrande, och ett formativt forhallningssétt
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handlar om att ge konstruktiv och framétsyftande aterkoppling. Mélet &r att stotta eleverna sa
att de kan prestera béttre i framtiden. Men f0r att aterkoppling ska vara effektiv och ge
positiva effekter menar Thomas (Skolportalen, 2015) att den ska vara kontinuerlig och ges 1

form av kommenterar och diskussioner.

Resultatet av studien visar att vissa ldrare har en hogre medvetandegrad av att arbete med
formativ undervisning eller &tminstone formativ bedomning. Larare aterkommer (ofta) till det
formativa i sina diskussioner. Detta oavsett om det handlar om extra anpassningar,
kunskapssyn, problembaserat ldrande eller kollegialt samarbete. Exempel pa detta &r Anna
som medvetet och aktivt arbetar med elever genom en aktiv kommunikation. Hon forsdker
hjélpa elever som har svart att komma igang och fi elever att sjélva hitta intressanta fragor.
Jenny har ocksa en stod medvetenhet i att arbetar med formativ undervisning. Hon upplever

att hon gora extra anpassningar hela tiden eftersom hon arbetar med det

Enligt Hattie (2014, s.410) rankas formativ utvirdering som nummer 3 med en hog dnskad
larareffekt pd d=0,90. Formativ utvdrdering anses darfor av Hatties sammanstéllning av
metaanalyser vara en stark faktor som paverkar elevers skolresultat. Hattie (2014,s. 236)
menar att formativ utvirdering dr inte enbart nadgot som ldrare gor av elever, utan snarare
ndgot som elever ger till ldrare. Det innebér att vid formativ utvérdering far liraren
aterkoppling om vad eleverna forstér, vad de vet, och vilka misstag de gor. Nér elever dven
ger dterkoppling till ldrare nér de inte forstir och inte dr engagerade har det en stor paverkan
pa larande. Hattie menar att > dterkoppling till ldrare bidrar till att géra larandet synligt”
(2014, s. 237). Detta dr nagot som resultatet av framforallt intervjuer av Jenny och Anna
visar. De sdger att de stidndigt utvérderar sin undervisning nér de aterkopplar pa det eleverna

arbetar med.

For att nd hoga effekter av formativ bedomning visar Hakansson och Sundberg (2014,5.210f)
pa fyra olika aspekter for na dit; 1) elevernas sjdlvaktning, 2) elevernas sjédlvbeddmning, 3)
interaktion i larandemiljon och 4) reflekterande och utforskande dialog mellan ldrare och elev.
Den forsta nyckeln som kan fungera som ett stod for elevers ldrande &r elevernas
sjdlvaktning. Detta innebdr att dterkopplingen ska fokusera pd olika kvaliteter i elevers
arbeten, och ldraren ger radgivande kommentarer for hur eleven kan forbattra sitt arbete. For
det andra behdver elever trinas i att bedoma sitt eget arbete. Om eleven forstar syftet med

uppgiften och vilka kunskaper léraren efterfragar bor en elev gora en sjalvbedomning.
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Direfter kan eleven oka sina anstringningar och forbittra sina resultat. Vidare visar forskning
att en tredje aspekten som péverkar formativ utvirdering ar interaktion i ldrandemiljon. Det
innebadr att eleverna ska ha mojlighet att bdde diskutera sin forstéelse eller brist pd forstéelse,
och ldraren ska ha mojlighet att aterkoppla kring detta. Den sista aspekten dr att det behdver
finnas reflekterande och utforskande dialog mellan lirare och elev. Om eleverna upplever ett
klassrumsklimat dir de kan fritt uttrycka sina tankar och idéer gynnar det mojligheterna for
formativ utvérdering.

For att analysera resultatet utifran dessa fyra aspekter finns det mer att 6nska av larare. Men
det kan vara sa att det finns ndgon eller nagra av aspekterna som berdrs i resultatet. Carl
exempelvis tillimpar i hog grad interaktion i ldrandemiljén och dven aspekten om
reflekterande och utforskande dialog mellan ldrare och elev. Carl uttrycker tydligt i resultatet
att hans frimsta framgangsfaktor &r hans sociala kompetens och hans formaga att bygga
positiva relationer med elever. Ddremot visar inte resultatet om Carl arbetar med de dvriga tva

aspekterna.

For att formativ undervisning ska bli en vinnande framgangsfaktor anser jag att larare behdver
utgé fran det sociokulturella perspektivet. Den formativa undervisningens grundpelare bor
bygga pa 6ppen kommunikation, interaktion och delaktighet. Som tidigare ndmnts gynnas
elever av formativ undervisning nér larare anvéander icke dominanta strategier i klassrummet.
En koppling mellan formativ undervisning och det sociokulturella perspektivet dr att det i
grunden handlar om den proximala utvecklingszonen; att genom feedback och feedforward
kan bade larare och elever utmanas till hogre kunskapsnivd. Den formativa undervisningen
riktar in sig tydligt pa elevers kvalitativa larprocesser. Resultat om hur vl en elev nér
kunskapsmaél och uppnér kunskapskrav dr relevant. Oftast i samband med betyg. Men for

formativ undervisning dr végen till kunskapsmalen det centrala for ldrande.

Min slutsats dr att om undervisning kan ske formativt dér ldrare kommunicerar och
interagerar med elever om deras larande, dir ldrare ser elevers arbete som en process och later
elever fa arbete med samma kunskapsmal flera ganger kan framgéng och positiva skolresultat

nas.
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Problembaserat larande och @mnesovergripande férmagor
Enligt Hérd af Segerstad och Silén (2001, s. 7f.) innebar PBL sjélvldrande,

problemldsning/bearbetning och arbete 1 basgrupp. Liraren har en handledande roll med
uppgift att stddja, stimulera och underlitta elevers larprocesser. Men det ér eleverna sjilva
som styr sitt ldirande genom att bearbeta olika problem, formulera egna fragestéllningar och
bedriva sjdlvstudier. Diskussioner och handledning sker i basgrupp. Stora foreldsningar och

genomgangar dr inte vanligt forekommande i PBL.

Resultatet av studien visar att elever som &r i behov av stdd har svért att arbete
problembaserat. Det &r en metod som manga ganger ger eleven stor frihet att sjdlv soka efter
fakta och sjdlv vara drivande i sin ldrprocess. Larare fran skola 1 menar att problembaserat
larande &r (kanske) inte en bra metod for alla elever. Resultatet visar ocksa pé att i larares
arbete och mojligheter till att ge extra anpassningar kan vara svart inom problembaserat
larande da ménga elever som é&r i behov av stdd och handledning. Bade av studiesvaga och

studiestarka elever.

Hattie (2014, s.285) menar att problembaserat ldrande kan bade ha negativa och positiva
effekter pa elevers larande. For att PBL ska ha positiva effekter menar Hattie att eleverna
maéste ha goda forkunskaper for att djupa kunskaper ska kunna utvecklas. Detta {or att
problembaserat ldrande dr en undervisningsmetod som ldgger mer betoning pd “mening och
forstaelse én vid atergivning, inhdmtning eller ytlig kunskap” (s.285). I Hatties (2014, s.210)
forklaring av metaanalyserna géllande &mnesintegrering menar han att amnesintegrering

innebér tematisk undervisning och som betonar processfardigheter.

Hékansson och Sundberg (2014, s. 138) menar att den svenska skolan har fokuserat for
mycket pé att utveckla elevers dmnesdvergripande formagor eller generiska kompetenser.
Som enligt min slutsats utvecklas framforallt i problembaserat ldrarande. Hakansson och
Sundberg menar att exempel pd dessa kompetenser kan vara kommunikativa, kognitiva,
kritiska, kreativa och analytiska formagor. Dessa kompetenser utvecklas i hogre grad én
grundldggande &mneskunskaper och pa bekostnad av fasta grundlaggande amneskunskaper,

som ofta dr en forutsittning for att utveckla &mnesovergripande kompetenser.

Hakansson och Sundberg (2014, s. 136) skriver vidare att en stor skolpolitisk fraga &r om det

ar fasta &mneskunskaper eller amnesdvergripande formégor elever behdver utveckla infor
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framtiden. Emellertid visar forskning (frdn 1990-talet) att bade fasta &mneskunskaper eller
dmnesovergripande formagor krévs, och att elever behdver larandestrategier for att bade
erdvra dmneskunskaper och &mnesovergripande formagor. De tvé synsétten av vad elever

behover rustas med infor framtiden ska darfor inte utesluta varandra, utan samspela.

Resultatet av studien synliggor ett pedagogiskt dilemma mellan fasta &mneskunskaper och

dmnesovergripande formagor.

Kollegialt stod och samarbete
Hittills i studien har kommunikation och integration betonats och att formativ undervisning ér

en mycket stark framgangsfaktor. Nar elever kommunicerar med varandra och med lérare
startar larandeprocesser. Det som inte belysts hittills har varit att likvédl som larare behdver
kommunicera med elever, behdver ldrare kommunicera och interagera med varandra. |
Skolinspektionens forskningsdversikt om framgangsfaktorer (Dnr 2010:1284, s.10) att
samarbete mellan ldrare har betydelse. Framforallt att larare ska ha hoga forvantningar pd

varandra och att de behover reflektera Over sitt arbete tillsammans.

Skolinspektionen (Dnr 2010:1284, s.12) menar att for att framgéngsrikt driva pedagogisk
verksamhet behover rektorer verka for samsyn och samhdrighet mellan kollegor. Rektorer ska
visa tilltro till sina ldrare, ha hoga forvintningar pa elever, sitta upp tydliga regler och ha
diskussioner med ldrare om undervisning. Forskningen visar att rektorer ocksd behover sitta
upp tydliga mal och gemensamma visioner for skolor. ”"Framforalit kan en vdl fungerande daglig
arbetsmiljo och ett professionellt pedagogiskt klimat i en skola i hég grad pdaverka och forbdttra

lararens forutsdttningar visar forskningen” (s. 11f.).

Nir det géller kollegialt samarbete och stod mellan ldrare och dven av skolledning visar
resultatet skillnader. Vissa ldrare kdnner ett stort fortroende frdn andra kollegor, bitradande
rektor och rektor. Négon lirare sdger att den inte behover nagot stéd, men kénner att det finns
dér om det skulle behdvas. Skolkulturer krdver dock att 1drare samarbetar sdger Edvin. For att
eleverna ska fa den handledning och st6ttning de behdver maste den pedagogiska handledaren
f4 information om hur det gér for eleven i olika &mnen. Men det mest framtrddande resultatet
ar fran skola 3 dér ingen av ldrarna samarbetade med andra ldrare och de kidnde ocksé vildigt
lite stod bade fran kollegor och skolledning. Jenny menade att det saknas samsyn om

pedagogik, undervisning och elever pé skolan.
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I Skolinspektionens forskningsoversikt (2010) dr samarbete mellan ldrare en framgangsfaktor.
Lérare som delar en gemensam pedagogisk grundsyn borde ha bittre forutséttningar att arbete
med extra anpassningar och ddrmed ocksa fa kunskap om vilka framgangsfaktorer som ger
eleverna de basta mojligheterna att na kunskapsmalen.Om skolor kan skapa gynnsamt klimat
bade for larare och elever kan manga vinster goras. Skolverket (2012) skriver att kollegialt
larande dr en nyckelfaktor for framgéngsrik skolutveckling. Kollegialt ldrande innebér att
larare systematiskt och kontinuerligt samarbetar for att utbyta erfarenheter, kunskap och
fardigheter om sin undervisning och sitt arbete. For att det ska vara mojligt maste lirare kinna
sig trygga med varandra, att prata om sin undervisning och vilja ”lira om”.

I arbetet med extra anpassningar vore kollegialt l1drande utmérkt dé larare bor kontinuerligt
utvérdera sin undervisning for att fa kunskap om vilka extra anpassningar som behdvs for att

elever ska na kunskapsmalen.

Avslutande slutsatser
Manga ginger vill ldrare hitta ett snabba recept for framgang. Hattie erbjod néstintill ett

sadant. Men som sd manga andra menar Sjoberg att det finns inga “quick-fix” i skolans vérld.
De grundldggande principerna kring ldrande och kunskapsutveckling géller fortfarande; att
med professionella ldrare som ar engagerade och som sjélva vill fortsétta att 1dra sig och
utvecklas kommer dven att ha framgéngsrika elever.

Det mest tydliga extra anpassning och framgéngsfaktor som béde ldrare i denna studie och
forskning lyfter fram ar formativ undervisning. Nir larare stindigt utvirderar elevers
larprocesser utvérderas ocksé lararens undervisning. Om ldrare direfter analyserar och
reflekterar om sin undervisning och gor anpassningar for att eleverna ska na sina egna mal,

kunskapsmaél bor lararen kunna styra eleverna i en positiv riktning.

Emellertid visar resultatet av studien att de allménna rdd fran Skolverket om arbetet med extra
anpassningar, stod och dtgiardsprogram har inte forankrats fullt ut i verksamhet. R&den har
inte nétt dnda fram till gymnasieldrare. Nér det géller dokumentation av individuella
utvecklingsplaner, stodinsatser, pedagogiska utredningar och dven dtgérdsprogram é&r lirare
fortrogen mest med individuella utvecklingsplaner. Min uppfattning ar ocksa att om
dokumentation kring elevers svarigheter med enkelhet skulle f6lja med eleven fran
grundskola till gymnasiet skulle ldrares arbete med extra anpassningar och dven stod,

tillampning av framgangsfaktorer ske enklare och viéldigt mycket snabbare.
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For att nd framgéingsrika skolresultat och dven god kunskapsutveckling kridvs ménga olika
faktorer och att dessa samspelar med varandra. Darfor blir undervisning, ldrande,
kunskapsutveckling och i forldngningen framgang nagot komplext. Eftersom arbetet med
extra anpassningar ar nytt i skolvérlden saknas forskning kring detta, dirfor anser jag att
utvecklar ldrare elevanpassade undervisningsstrategier med utgédngspunkt i forskningen om
framgangsfaktorer, sarskilt formativ undervisning, kan allt fler elever i gymnasieskolan né

kunskapsmaélen.

40



Referenslista

Beténkande 2013/14:UbUS. Minskade krav pa dokumentation i skolan.
Tillgdnglig: http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Utskottens-
dokument/Betankanden/Arenden/201314/UbUS5/

Bryman, Alan. (2001). Samhdllsvetenskapliga metoder. Malmo: Liber.

Fejes, Anders & Thornberg, Robert (red.). (2009). Handbok i kvalitativ analys. Stockholm:
Liber.

Hattie, John.(2014). Synligt ldrande. En syntes av mer dn 800 metaanalyser om vad som

paverkar elevers skolresultat. Stockholm: Natur&Kultur.

Hakansson, Jan & Sundberg, Daniel.(2014). Utmdrkt undervisning. Framgdngsfaktorer i

svensk och internationell belysning. Stockholm: Natur&Kultur.

Hard af Segerstad, Helen. & Silén, Charlotte. (red.) (2001). Texter om PBL: teori, praktik,

reflektioner. Linkoping: Centrum for undervisning och ldrande.

Jonsson, Anders.(2013). Ldrande bedémning. Malmo: Gleerups.

Prop. 2012/13:195. Minskade krav pa dokumentation i skolan.

Tillgdnglig:

http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Forslag/Propositioner-och-skrivelser/Minskade-

krav-pa-dokumentation H003195/?text=true

Prop. 2013/14:160. Tid for undervisning.
Tillgdnglig:

http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-Lagar/Forslag/Propositioner-och-skrivelser/Tid-for-

undervisning---larares H103160/?html=true

41



Tillganglig: http://www.skolporten.se/app/uploads/2013/11/Debattartikel Skolporten 4-
20131.pdf

Skolinspektionen.(2010). Framgdng i undervisningen- En sammanstdllning av
forskningsresultat som stod for granskning pa vetenskaplig grund i skolan.

Tillgdngling: http://www.skolinspektionen.se/Documents/Om-oss/sammanfattning-

forskningsoversikten.pdf

SFS 2011:400. Ldroplan for gymnasieskolan.

Skolverket. (2012). Kollegialt ldrande nyckelfaktor for framgangsrik skolutveckling.
Héamtad 2015-05-08.

Tillgénglig: http://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning/artikelarkiv/kollegialt-

larande-nyckelfaktor-for-framgangsrik-skolutveckling-1.171296

Skolverket.(2014). Arbete med extra anpassningar, sdrskilt stod och datgdrdsprogram.

Stockholm: Fritzes.

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet

Siljo, Roger.(2014). Lirande i praktiken — Ett sociokulturellt perspektiv. Lund:

Studentlitteratur.

Vetenskapsradet.(2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk —samhdllsvetenskaplig

forskning.
Tillgdngling:
http://lincs.gu.se/digital Assets/1268/1268494 forskningsetiska principer 2002.pdf

Utbildningsdepartementet. Ds 2013:50. Tid for undervisning — ldrares arbete med
dtgdrdsprogram.

Tillgdnglig: http://www.regeringen.se/sb/d/16736/a/220538

42



BILAGA 1 - Andringar i skollagen gillande arbetet med extra
anpassningar, sarskilt stod och atgardsprogram. 2010:800, 1 juli
2014.

“Harigenom foreskrivs i fraga om skollagen (2010:800 )dels att kap.3. 1,8 och 9 §§, 10 kap.
13§, 11 kap. 16 och 16 a §§, 12 kap. 13 och 13 a §§ och 13 kap. 13§ ska ha foljande lydelse,
dels att det i lagen ska infOras en ny paragraf, 3 kap. 5a §, samt ndrmast fore 5a§ en ny rubrik

av foljande lydelse. ”

Stod i form av extra anpassningar

5 a § Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultat pé ett nationellt, genom
uppgifter fran larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pa annat
satt framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som
minst ska uppnas, ska eleven skyndsamt ges stod 1 form av extra anpassningar inom ramen for

den ordinarie undervisningen, sévida inte annat foljer 8 §.

Utredning
8 § Om det inom ramen for undervisning eller genom resultat pé ett nationellt prov, genom
uppgifter fran larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pa annat
satt framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att nd de kunskapskrav som
minst ska nas, trots att stod har givits i form av extra anpassningar inom ramen for ordinarie
undervisning, ska detta anmélas till rektorn. Detsamma gdiller om det finns sdrskilda skdl att
anta att sadana anpassningar inte skulle vara tillrédckliga. Rektorn ska se till att elevens
behov av sdrskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sérskilt stod ska dven utredas om eleven
uppvisar andra svarigheter 1 sin skolsituation.

Samrdd ska ske med elevhélsan, om det inte dr uppenbart obehdvligt.

Om en utredning visar att en elev dr i behov av sérskilt stod, ska han eller hon ges sddant

stod.

Atgérdsprogram
9 § Ett atgirdsprogram ska utarbetas for en elev som ska ges sérskilt stod. Av programmet ska
behovet av sdrskilt stod och hur det ska tillgodoses framgd. Av programmet ska det ocksd

framgd ndr atgdarderna ska foljas upp och utvirderas och vem som dr ansvarig for
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uppfolining respektive utvirdering. Eleven och elevens vardnadshavare ska ges mdjlighet att
delta nédr ett atgérdsprogram utarbetas.

Atgirdsprogrammet beslutas av rektorn. Om beslutet innebir att sirskilt stod ska ges i
annan elevgrupp eller enskilt enligt 11 § eller i form av anpassad studiegang enligt 12 § fér
rektorn inte dverlata sin beslutanderitt till ndgon annan.

Om en utredning enligt 8 § visar att eleven inte behover sérskilt stod, ska rektorn eller den
som rektorn har dverlatit beslutanderitten till i stillet besluta att ett atgérdsprogram inte ska

utarbetas.
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BILAGA 2 - Intervjuguide

INFOR INTERVJUER
Bakgrund
2013 beslutade riksdagen att skolans dokumentation skulle minska. Detta med anledning av

att lirares arbetsborda okat. Beslutet om minskad dokumentation innebér bland annat att farre
atgdrdsprogram ska uppréttas. 1 juli 2014 dndrades skollagen i hur skolor ska arbeta med
extra anpassningar, sarskilt stod och dtgirdsprogram. Dérefter fick utbildningsdepartementet i
uppdrag av regeringen att genomfora kompetensutveckling for personal inom skolan.
Skolverket fick i sin tur uppdraget av utbildningsdepartementet, som under hosten 2014
paborjade en stor informationssatsning kring de fordndringar som skett. Nya allménna rdd har
skrivits for att stotta skolor 1 sitt arbete med extra anpassningar, sirskilt stdd och
atgardsprogram.

Forskningsfragan for detta examensarbete ar att undersdka hur lirare genomfora extra
anpassningar i sin undervisning. Enligt Skolverkets allmédnna rad ar extra anpassningar stod
som ldrare kan ge till elever inom ramen for ordinarie undervisning och vi skulle kunna se det
som en form av individanpassad undervisning.

I mitt examensarbete kommer jag att genomfora intervjuer med lérare pé tre olika
gymnasieskolor och utifran detta resultat forsoka dra slutsatser om hur riksdagens beslut om
skolors arbete med extra anpassningar, sarskilt stod och &tgirdsprogram har genomforts i
verksambet.

Intervjuguide

Malet med intervjuerna dr att informanterna ska berétta om sin faktiska undervisning och hur
det faktiskt dr i klassrummet. Samtliga informanter undervisar i gymnasiegemensamma
dmnen. Berdknad tid for intervju dr 45 — 60 minuter, och spelas in digitalt.

e Beritta allmint om 1) vilka &mnen du undervisar? 2) Vilka program undervisar du pa?
3) Hur ménga klasser respektive elever har du? 4) Hur upplever du att din
undervisning fungerar i allmédnhet? 5) Upplever du att elever har svart att nd
kunskapsmaélen i ditt &mne i allménhet?

*  Hur uppmérksammar du att en elev har svarigheter i ditt &mne? Vilka svérigheter kan
det vara?

* Hur anpassar du din undervisning till den elev eller de elever som riskerar att inte na
mélen? / Vilka extra anpassningar gor du elev/elever riskerar att inte na
kunskapsmaélen i ditt &mne? Vad innebér extra anpassningar for dig?

* Vilka rutiner finns pd din skola om en elev riskerar att {4 F i ditt imne? Om de extra

anpassningar du gor inte hjdlper eleven - vad &r nésta steg?
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Vilken dokumentation av elever som riskerar att ej nd kunskapsmélen gors pé din
skola?

Har du upplevt en minskad dokumentation (individuella studieplaner, skriftliga
omddmen, atgirdsprogram) pa skolan efter riksdagens beslut om minskad
dokumentation/farre atgardsprogram och fler extra anpassningar i klassrummet?
Vilket stod far du som lérare i situationer diar du méter svarigheter att stotta elever?
Av vem/vilka?

Upplever du skillnad mellan elevers behov av extra anpassningar pa yrkesprogram
respektive studieforberedande program? Vilka/ Vad?

Upplever du skillnad i behov av extra anpassningar mellan pojkar och flickor? Vilka/

Hur uttrycks de?
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